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های داوطلبین در انتخاب و  سردرگمیتمام  ایم تا پایانی باشد برای  جامع فراهم کرده  یابرای درس روش تحقیق درسنامه 

 . یمنابع متعدد کنکورهای سراسری ارشد و دکتر ۀ مطالع

کامل    یابع کنکور است. درواقع این کتاب خلاصهاترین منمهمای کامل و جامع از  خلاصه  یۀ این کتاب ته  فیهدف تأل 

از هیچ   تا حدامکان کتاب در این   د، زیرابرای پاسخگویی به سؤالات روش تحقیق نیاز دار  داوطلباز هر آن چیزی است که 

در یادگیری مطالب    های متعدد داوطلب را با توضیح و ذکر مثالکرده  تلاش    درسنامه این  .  است  نشدهمهمی غفلت    ۀنکت

نامه نگارش شده است در پایان کتاب آمده است. در داخل هر فصل نکات  س ها این درمنابعی که بر اساس آنیاری کند.  

 به خاطر بسپارد.   ترنکات مهم هر فصل را راحتداوطلب تا   شده  مهم و کلیدی جدا 

تا یادگیری   شده سازی بندی و خلاصهطبقه، ختلفبا رسم جداول، دیاگرام و نمودارهای م برخی فصول مطالب  در پایان  

به  ۱5  ۀ شدیبند سؤالات طبقههمچنین    .شود  آسان برای داوطلب   و دکتری  ارشد  اخیر  کاملاً تشریحی حل  سال  صورت 

برای    امهن درس. بنابراین این  است  افتهی   اختصاص  ۱۴00و    99کنکور    سؤالات تشریحی    پایان کتاب هم به حل  و درشده  

ها را از مطالعۀ  و آن  مناسب است  شناختی تربیتی، مشاوره و علومناسی، علومش رواندکتری  لبین کنکور ارشد و  داوط  ۀکلی

   کند.می از ینیبکتب اصلی 

تست ببرید،  را  استفاده  بیشترین  این درسنامه  از مطالب  آنکه  از مطالع  شده یبندهای طبقهبرای  بعد  دو روز  آن    ۀ را 

 فصل قبل را مرور کنید. فصل بزنید. همچنین برای تحکیم بیشتر یادگیری قبل از مطالعۀ فصل جدید،  

 

کیفیت کتاب   افزایش  باعث  رهنمودهایشان  با  و  پذیرفتند  را  کتاب  این  رَواد که چاپ  نشر   مدیریت محترم  از  فرجام  در 

 نهایت سپاسگزارم. ردند، بیشدند  و برای هر چه بهتر شدن این کتاب از هیچ کوششی دریغ نک

من   اینستاگرام  پیج  آدرس  به  دارند،  پیشنهادی  و  انتقاد  هر  دارم  تقاضا  درسنامه  این  خوانندگان  و  دانشجویان  تمام  از 

http://instagram.com/fahimehhakima    سرچ با  اینستاگرام  )صفحۀ  کنند.  حکیما"ارسال  قابل    "فهیمه 

است(. می  دستیابی  عزیزان  آدرس  شما  به  رواد  آموزشی  علمی  گروه  سایت  طریق  از  خدمات      ravaad.ir  توانید  از 

ی رفع اشکال )نکته و  هامند شوید. همچنین گروه علمی آموزشی رواد دورهای، آموزشی و پژوهشی این سایت بهرهمشاوره

های آموزشی با  کند. در صورت تمایل برای شرکت در این دورهتست  و آموزش جامع آمار و روش تحقیق را برگزار می

 تماس بگیرید.  090۱۲۶88878شمارۀ 
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 مفهوم 

مشاهدهمفهوم   قابل  رویدادهای  از  جنبهتجریدی  یا  شباهت  معرف  که  آناست  میان  مشترک  را  های  مفهوم  هاست. 

مشاهدهمی رویدادهای  تجرید  یا  انتزاع  دانست،توان  پدیدبدین  پذیر  یا  چیز  یک  بیانگر  که  هر  بهۀ  معنا  است.  خصوصی 

  ۀ مفاهیم معرف یک دورنما، یعنی راهی برای مشاهد  دهد. زیر یک عنوان  کلی قرار میتعداد زیادی از رویدادها را    ، مفهوم

ساختن(  پدیده مفهومی  طریق  )از  تجربی  می  مفهوم.  هستندهای  کمک  دانشمندان  تا  به  جنبهکند  واقعیت  هایبه  از  ی 

و    ببخشند، تعمیم دهندنظم    ودهی  سازمان  ، بندیمفاهیم، طبقه  ها و تجارب خود را به صورت مشاهده  ،دنارتباط پیدا کن 

و محتوای هر    گیردبندی و تعمیم صورت میطبقه  بنابراین با استفاده از مفاهیم،د.  ن به آن کیفیت مشترکی منسوب نمای

ها با تدوین نظریه  گیری آنها هستند که شکلترین عناصر نظریهترین و مهمکنند، مفاهیم از حساسنظریه را تعریف می

 مرتبط است. 

 

 بندی مفاهیم  طبقه

 . مفاهیم انتزاعی ۲  . مفاهیم عینی  ۱گانیه مفاهیم را به دو دسته تقسیم کرده است.  

 .میز، صندلی و رادیو  مثلتوان مشاهده کرد. یرا م  آن که های عینی هستند  دارای مصداق (.concrete)ی مفاهیم عین

ها  وجود آن شوند.شان شناخته میاز  تعریف  هاآن.  عینی قابل مشاهده نیستند  صورتبه  (.Abstract)ی  مفاهیم انتزاع

 وابسته است، مثل مفهوم دایره.   نوع تعریفبه 

 

 های ارزشیابی مفاهیم ملاک

 د.  های مشخص مورد قضاوت قرار گیرنهای مشخصی تعریف شوند و با توجه به این ملاکمفاهیم باید براساس ملاک

 های ارزشیابی مفاهیم نظریملاک

  دیگر راهنمایی   تجربی  مفهوم  چند  یا  یک  به  را  پژوهشگر  باید   نظری  مفاهیم   از   یک   هر.  تجربی   اعتبار  و  اهمیت  -1

گیری یک یا چند  از طریق مشاهده و اندازه ها  ، آنگیری نیستند مشاهده و اندازهلقاب  مستقیماً   نظری  چون مفاهیم   . کند

میمفهوم   پیشنهاد  نظری  مفاهیم  وسیلۀ  به  که  میاندازهشوند،  تجربی  نظری  شوندگیری  مفهوم  به.  مفاهیم  تنها  وسیلۀ 

اختراع  . بعد از یک مفهوم نظری بودتا قبل از اختراع میکروسکوپ ژن   گیری است. برای مثالتجربی قابل مشاهده و اندازه

   هوم نظری به تجربی تبدیل شد. ، ژن از مف های الکترونیک و ساخته شدن میکروسکوپ

 باشد.  تواند با مفاهیم دیگر داشتههایی که یک مفهوم میتعداد ارتباط سودمندی یعنی   .ثمربخشی   یا سودمندی -2

. یعنی، نباید در معنای مفاهیم تضاد وجود  داشته باشندمفاهیم نظری نباید تناقض درونی    توضیح    .درونی   ثبات  -3

 کار برده شود.  های متفاوت و با معانی مختلف بهها نیز نباید یک مفهوم یکسان در مکانتوضیح آنداشته باشد، در 



 

 

مفهوم،    یعنی   .ریاضی   عملیات  -4 میآیا  آیا  را  کرد؟  تبدیل  کمیت  به  آن  توان  توضیح  در  از    تواندمیپژوهشگر 

 تر است. اعداد و ارقام نشان داد، مناسبد؟ هر چقدر مفاهیم نظری را بتوان با نمادهای ریاضی استفاده کن

 توافق دارند. مفهوم  معانی   بودن  واضح در به این اشاره دارد که افراد چقدر  . سادگی سادگی  -5

 

 های ارزشیابی مفاهیم تجربیملاک

 ند.درصد توافق داشته باش  90تا  80بین کنندگان در گزارش مشاهدات خود مشاهده گرها.پایایی مشاهده-1

 مفاهیم تجربی آغاز و پایانی داشته باشند.یعنی  .بودنانتزاعی  -2

 دهد،  قابل درک باشد.  کننده انجام میمفهوم با حداقل فعالیتی که مشاهده ادراکی. -3

بعد از مشاهدۀ مفاهیم تجربی، شخص بتواند مفاهیم نظری همتا و مقابل آن را    ارتباط با برخی از مفاهیم نظری.-4

 د. رعایت این ملاک مشابه توجه به ملاک اعتبار تجربی در مفاهیم نظری است. پیدا کن 

 .پژوهشگران پس از مشاهدۀ عینی آن، در معنای آن توافق داشته باشند  یعنی. سادگی  -5

 سازه 

نوع تجریدهای  کردها را استنباط  توان آنمی  که   تر رویدادهای محسوس و ملموس است تجریدهای عالی  سازه  این   .

بنابراین سازه    شوند.خوانده می  (construct)ه  اند، سازتر، به این دلیل که از مفاهیمی با سطح انتزاع بالاتر ساخته شدهلیعا

که  هستند چیزی  آن  ها معرفی  است. سازهپذیرفته شده  ساخته یاارادی و برای هدف خاص    گونۀبه  نیز یک مفهوم است، اما

گیرد، نه خود انگیزه  مثلا انگیزه را اندازه میپژوهشگر نشانگرهای فرضی و احتمالی آن سازه  . یعنی  استموجب رفتار فرد  

ای احتمالی و فرضی آن سازه  هویژگی  ۀانگیزه باشند اندازه و سپس دربار  ۀرا. پژوهشگر رفتارهایی را که ممکن است نشان

 : دهداز سه طریق خود را نشان میکه   فهوم باز استپذیر نیست. یک م کند. بنابراین سازه مستقیما مشاهدهاستنباط می

 توان تغییر داد، اصلاح کرد و یا اضافه کرد.فهرست نشانگرهای عملی یک سازه را میالف(  

 احتمالاتی است  ۀبین نشانگرها و سازه، یک رابط ۀرابطب(  

 طبیعت ذاتی و درونی سازه نامشخص و نامعین است. ج( 

 

 سازه مفهوم با تفاوت 

قابل مشاهده است که معرف شباهت  ،مفهوم   از رویدادهای  سازه مفاهیم پیچیده و  .  هاستهای مشترک آنانتزاعی 

توان  و می  اندتر از رویدادهای ملموسها تجریدهای عالیاند. سازهشده  ایجاد انتزاعی هستند که برای کارکردهای خاصی  

 . شوندمیرفتارهای قابل مشاهده استنباط  ازآنها را نوعی استنباط دانست. بنابراین مستقیم قابل مشاهده نیستند بلکه 

 متغیر 

دیگر، از واحدی به واحد دیگر و از فردی به    ۀ ای است که از یک مشاهده به مشاهدصفت یا خصیصه(  variableر )متغی

عنوان مثال نمرات آزمون  کند. بهی مقادیر مختلفی )حداقل دو ارزش یا دو عدد( را اختیار مییعن   .فرد دیگر متفاوت است

اند  های آن عبارتآمار یک متغیر است زیرا از فردی به فرد دیگر مختلف است. یا مثلا جنسیت یک متغیر است که مقوله

های مختلف )متغیرهای کیفی(  غیرهای کمی( یا حالتتواند مقادیر )متای است که میمتغیر مفهوم یا سازه.  زن و مرد:  از

بگیرد خود  به  ا می  .را  سازه  تجربی  معادل  متغیر  گفت  سازهستتوان  اندازه.  مطالعه،  پژوهش  در طی  که  در  ای  و  گیری 

 .ندپذیر و تغییرپذیرپذیر، سنجشپذیر، اندازهتجربه بنابراین متغیرها شود. به متغیر تبدیل میو پذیر نتیجه تجربه

 

 ها و متغیرهاهای تعاریف سازهانواع روش

ای ها را به گونهنها قبل از شروع پژوهش بسیار مهم است، تا بتوانیم آتعریف مفاهیم کلیدی و تعیین معنای دقیق آن

باشد. برای مثال،  داشتهاند تصور روشنی  گیری کنیم. پژوهشگر باید از نشانگرهایی که معرف مفاهیم خاصنظامدار اندازه



 

 

... تعریف کند.   فقر را باید با توجه به معیارهای خاصی مانند میزان درآمد، اندازه و نوع مسکن، چگونگی صرف درآمد و 

ای تعریف  صورت دقیق، به گونهکار می رود باید بهعلمی بهۀ  ای که در فرضیه یا نظریواژه  یااصطلاح،  ظ،  طور کلی هر لف به

گونه عینی  آن پژوهش به  ۀناظر توانا بدون ابهام بتواند پژوهش درباره آن فرضیه یا نظریه را انجام دهد، نتیج شود که هر  

می  مشخص انجام  را  آزمون  که  شخصی  به  و  نداشتهباشد،  بستگی  آزمون  دهد  که  است  آن  مقصود  همباشد.    ۀپذیری 

های تجربی بیشتر باشد، احتمال سوء تفاهم  ها از واقعیتزهمفاهیم و سا   ۀتضمین شود. هر اندازه فاصل  آن   های علمیگزاره

 یابد. شود، و به همان میزان نیز توجه و دقت در تعریف این مفاهیم افزایش میو استفاده نامطلوب از آن مفاهیم بیشتر می

 
 : توان به دو صورت تعریف کردها و متغیرها را میسازه

نیز    سازنده، نمادی، اساسی، ساختاری یا نظریکه    (conceptual)ی  مفهومتعریف    ی(.االف( تعاریف مفهومی )مولفه

  ی هابه تعریف یک واژه توسط واژهتعریف مفهومی  کند.  مفاهیم را با استفاده از مفاهیم دیگر تعریف می  است، نامیده شده

به از واژهدیگر اشاره دارد.  این تعریف،  تعاریفی  فرضی استفاده می  یهاکانتزاعی و ملا  ی هاعبارت دیگر، در  شود. چنین 

فرهنگ  در  انجام می  ی هامعمولا  به    . گیردلغت  تعریف،  نوع  ماهیتاین  منطقی    شناسایی  فرایند  در  و  پدیده کمک  یک 

  تعریف عملیاتی تبدیلباید به    پذیر شوندبرای آنکه مشاهده  ریف مفهومی تع  .کندایفا مینقش مهمی را  ها  تدوین فرضیه

در    شود. که    پژوهش،تا  آنجا  نظراز  مبانی  مفهومی  می  ی گیراندازهی  تعریف  نشان  را  آن  دهدمتغیرها  کردن  تعریف   ،

   .ضروری است

 

 های تعریف مفهومیملاک

اشد( و مواردی را که مورد پوشش  ع بهمه موارد مورد پوشش را شامل شود )جام  . یعنیانع و جامع باشدالف( باید م

 . نیست شامل نشود )مانع باشد(

)دوری(   متسلسل  گیرد.  باشدنب(  بر  در  را  تعریف  مورد  چیز  خود  از  جزئی  نباید  یعنی  مثال  به.  تعریف  طور 

یا تعریف   بوروکراسی دارد، و  به عنوان سازمانی که کیفیت  )  بوروکراسی  به عنوان کیفیتی که در اشخاص مقتدر  قدرت 

 ایم.  این شیوۀ تعریف دوری است، خودش را با خودش تعریف کردهقدرتمند( وجود دارد، 

 . هایی که نداردهایی که دارد تعریف شود،  نه ویژگیباید با ویژگیمفهوم تعریف  ج( مثبت بیان شود.

ابهام    با   د( بدون  و  روشن  شوداصطلاحات  محافظه.  تعریف  مانند  معانی  اصطلاحی  مختلف  افراد  برای  کارانه 

 معنای آن توافق وجود داشته باشد.  ۀ دارد، و نباید به صورت یک تعریف به کار رود مگر آنکه دربار متفاوتی

 :های زیر استفاده نمودتوان از روشها میبرای تعاریف مفاهیم و واژه

 ش مفید برای برقراری ارتباط با دنیای مجرد است.. مثال یک روالف( تعریف با استفاده از مثال

استفاده  اند،  بندی شدهها  طبقههایی که پدیدهاین تعریف بیشتر در حوزه  وسیله جنس و وجه امتیاز.ب( تعریف به

علمی در موسسات آموزش عالی به تحقیق و تدریس    ۀاستادان معلمانی هستند که در بالاتری مرتب  ل،. برای مثاشودمی

سپس وجه    ،ابتدا طبقۀ بزرگتری از مفاهیم تعیین  شدند. یعنی شتغال دارند. در این  تعریف استادان را از معلمان متمایز  ا

 سازیم.  مفهوم مورد نظر را از این طبقه مشخص می تمایز 

اما    ،کند که معنای او برای او آشناستای استفاده میزمانی که پژوهشگر از واژه  ج( تعریف با استفاده از قید شرط.

 شود.عموم مردم در معنای آن توافق ندارند، از این تعریف استفاده می

است.   اجرای پژوهشپژوهشگر در    یراهنماو  قابل مشاهده استوار    یهاویژگیبر    تعریف عملیاتی  .تعاریف عملیاتی ب(  

به  هایش آنکه سازه  برایپژوهشگر   رویدادهاکندصورت تجربی مطالعه  را  نوع  بگیرد چه  باید تصمیم    یاقابل مشاهده  ی ، 

پژوهشگر باید انجام دهد تا آن مفهوم    هایی است که مجموعه فعالیت  بنابراین تعریف عملیاتی ها هستند.  معرّف این سازه

شود اگر پژوهشگران دیگری در  می  باعثروشن و قابل تکرار  تعریف با تاکید بر مشاهدات عینی،  این  .  قابل مشاهده شود



 

 

اندازه به  مشابه،  بههمان    یگیرشرایط  یکسانی  نتیجه  بپردازند،  زیر  سازه  شرط  دو  عملیاتی  تعریف  برای  آورند.  دست 

 :است یضرور

 گیری باشند پذیر و قابل اندازهتعریف شوند که مشاهده یاها به شیوهآن . متغیرها و مشخصات شرط اول

به گونه  ی آوردر جمع  یگیراندازه  ی معیارها  شرط دوم.  فرضیه  باشند   یااطلاعات  ارزیابی  امکان  داشته  که  ها وجود 

شده    توان گفت متغیر، تعریف عملیاتی مورد مطالعه رعایت شود می  ی متغیرها  باشد. چنانچه این شرایط درمورد تعریف 

تواند تمام معانی علمی  است. باید توجه داشت که تعاریف عملیاتی به ماهیت، شرایط و اهداف تحقیق بستگی دارد و نمی

توانند کل  هرگز نمی  و  دهند ها را ارائه مییک مفهوم یا سازه را دربرگیرد و تعاریف عملیاتی تنها معانی محدودی از سازه

 این تعاریف از سوی پژوهشگران همواره از لحاظ معنا محدود و مشخص هستند.   متغیر را بیان و تعریف کنند بلکه

 

 انواع تعریف عملیاتی

 (. Experimental)ی و تعریف عملیاتی آزمایش (Measured) دو نوع تعریف عملیاتی وجود دارد؛ تعریف عملیاتی سنجشی  

یعنی چه عملیاتی باید انجام گیرد    .کندا بیان میمتغیرها ر  ی گیراندازه  ۀ. نحوپذیرالف( عملیاتی سنجشی یا اندازه

اندازه برا  ی گیرتا  شود؛  میسر  سازه،  یا  مفهوم  آزمون    ییک  یک  در  فرد  نمرات  با  توان  می  را  تحصیلی  پیشرفت  مثال، 

   :شوداستاندارد شده، تعریف کرد. تعریف عملیاتی خود به دو بخش تقسیم می

پویا. علمیاتی  ویژگی  تعریف  تعریف  این  متغیردر  پویای  بیان  های  مطالعه  رفتارهای  می  مورد   یعنی  شود. 

با توهین    زند و فریاد میعنوان فردی که  توان بهپرخاشگر را می  دهد. مثلا شخص پذیری که فرد از خود نشان میمشاهده

 پردازد.  ها میآزمودنی کند، توصیف کرد. در تعریف عملیاتی پویا محقق به ثبت چگونگی رفتارصحبت می

پذیر متغیر. در تعریف عملیاتی ایستا  های ساختاری مشاهدهویژگی  . تعریف ایستا یعنی بیان تعریف عملیاتی ایستا

 . های ویژه هوشها در آزمونطور مثال نمرات آزمودنیشود.  بهداد رفتار آزمودنی مشاهده مینتیجه یا برون

تجربی  یا  آزمایشی  تعریف    .ب( عملیاتی  بیان می  یدستکار  ۀنحواین  را  توسط محقق  در عملیاتی  متغیرها  کند. 

آزمایشی    ،آزمایشی  می  شرایط  کندفراهم  بروز  مطالعه  مورد  پدیدۀ  که  که  به  شود  ناکامی  آزمایشی  تعریف  مثال  برای   .

آن  است  ایجاد شرایطی  ؛  صورت عملیاتی در  فرد  مانع    یبرا  ، که  با  به هدف،  بدینروبرو میرسیدن  ناکامی  شود،  ترتیب 

دهیم. این یک  قرار می  اودهیم ولی دور از دسترس  به کودک شکلات نشان می  طور مثال کند.  بهظهور و بروز پیدا می

 اند.  به صورت فعال دستکاری شدهپذیر است،که متغیرها تعریف عملیاتی آزمایش

 

 انواع متغیر

می را  روشمتغیرها  به  طبقهتوان  مختلف  میبهای  که  مقادیری  ماهیت  نظر  از  متغیر  انواع  کرد.  نظر  ندی  از  یا  پذیرند 

 : گردندگیری به دو دسته کمی یا کیفی تقسیم میاندازه

گفته    (Qualitative variable)های گوناگون یک ویژگی متغیر کیفی  به حالت  . ای یا اسمی الف( متغیر کیفی، مقوله

د. نشوبندی میها متغیرهایی هستند که فقط برحسب یک سطح طبقهپذیرند. آنحالتشود، بنابراین متغیرهای کیفی  می

نمی را  کیفی  اندازهمتغیر  آنتوان  نمایش  برای  کرد.  میگیری  استفاده  قراردادی  نماد  و  کد  از  دیگر  ها  عبارت  به  شود. 

کیفی بیشترین یا کمترین وجود ندارد،  . در بین طبقات متغیرهای  پذیرندارزشپذیر نیستند بلکه  متغیرهای کیفی اندازه

گذاری  یعنی تمام اعضای آن از ارزش یکسان برخوردارند. با متغیرهای کیفی اعمال ریاضی ممکن نیست وقتی برای نام

میآن استفاده  عدد  از  جنبها  صرفا  عدد  این  میان  ۀ شود  تمایز  و  کدگذاری  برای  ندارد.کیفی  کی  معنای  است؛    ها 

  دهیم، این اعداد صرفا برای تمایز دو گروه پسران از دختران است. می ۲و  به دخترها کد  ۱به پسرها کد  طورمثال وقتی به

 :شوندمتغیرهای کیفی خود به دو دسته تقسیم می



 

 

اجتماعی    ۀ بندی کرد. مثل طبق رتبهتوان  میها را  متغیر کیفی مقوله  این نوع  در   .بندیمتغیر کیفی قابل رتبه  -  1

 وسط، پایین(. )بالا، مت

نوع  . در  بندیمتغیر کیفی غیرقابل رتبه  -۲ بندی کرد، مثل جنسیت  توان رتبهها را نمیمتغیر کیفی  مقولهاین 

( خونی  گروه  زرد(،  سپاه،  سفید،   ( نژاد   ،) مرد   ، قهوهO, A, B,AB)زن  و  )مشکی  رنگ چشم  ...(که  (  و  سبز  آبی،  ای، 

 ندارند.     ی کمّ ی قعاختلاف طبقات صرفا کیفی است و تفاوت وا 

شود به دو بخش دو وجهی )دوارزشی( یا  ها اختصاص داده میمتغیرهای کیفی براساس وجوهی یا ارزشی که به آن

 :شوندبندی میچندوجهی )چندارزشی( تقسیم

شود. مثل  شود که به آن فقط دو وجه اختصاص داده میمتغیر دووجهی به متغیری گفته می   الف( متغیردو وجهی.

جنسیت که دارای فقط دو وجه زن یا مرد است. مثل قبولی در دانشگاه دارای دو وجه مردود یا قبول است. مرگ و حیات،  

توان از عدد یا حرف  ها میحضور یا غیاب، صحیح یا غلط از جمله موارد متغیرهای کیفی دو وجهی است که برای ثبت آن

 یا نمادهای دیگر استفاده کرد.  

 شوند. هی خود به دو بخش حقیقی )واقعی( و ساختگی تقسیم میوج متغیرهای دو

)واقعی(.  یمتغیرها  الف(  -1 ذاتا کیفی    دو وجهی حقیقی  این معنا که  واقعی هستند،به  این متغیرها دو بخشی 

و روستایی؛ حضور و    یدووجهی هستند. ماهیت متغیر به شکل ذاتی دووجهی است. مانند زن و مرد، مرگ و حیات؛ شهر

 غیبت، بله و خیر؛ مردود یا قبول.

)ساختگی(.الف(    -2 غیرحقیقی  وجهی  دو  ذا  متغیرهای  که  هستند  کمیمتغیرهایی  صورت  تا  به  ولی  اند، 

توانیم آن را به دو حالت باهوش و  مثل هوش که یک متغیر کمی است و می  ، کنیمها را به کیفی تبدیل میقراردادی آن

توانیم آن را یک متغیر دووجهی پیر و جوان تفسیم  هوش تقسیم کنیم. یا سن متغیری است که ذاتا کمی است اما میکم

 کنیم.  

چند بخش، قراردادی واختیاری است، مثل    یا   ها به دو دکتر علی هومن متغیرهایی را که تقسیم آن  برخی منابع مثل 

 د.ن نامقبول، رد را متغیرهای ساختگی می

متغیر چند وجهی  متغیر چند وجهی  ب(  است .   داده می  متغیری  اختصاص  وجه  آن چند  به  گروه که  مثل  شود. 

سرتیپ، سردار و..(؛ مقطع تحصیلی )دپیلم، کارشناسی، کارشناسی ارشد    (؛ درجات نظامی )سرهنگ،O, A, B,ABخونی )

 : شوندو ...(. این متغیرها نیز به دو بخش حقیقی )واقعی( و ساختگی تقسیم می

یعنی  ذاتا کیفی چندوجهی هستند.    چند بخشی واقعی،ی  متغیرها   چندوجهی حقیقی )واقعی(.  یمتغیرها  ب(   -1

 ، رنگ چشم. د وجهی است. مانند گروه خونیماهیت متغیر به شکل ذاتی چن 

)غیرحقیقی(.  یمتغیرها  ب(  -2 ساختگی  ارزشی  کمی  چند  ذاتا  که  هستند  صورت  متغیرهایی  به  ولی  اند، 

توانیم آن را به چند حالت ناتوان  مثل هوش که یک متغیر کمی است و می  ، کنیمها را به کیفی تبدیل میقراردادی آن

توانیم آن را یک متغیر  و نابغه تقسیم کنیم. یا سن متغیری است که ذاتا کمی است اما می  ذهنی، مرزی، عادی، باهوش

 بندی کنیم.  چند وجهی کودک، نوجوان، جوان، میانسال و پیر تقسیم

بندی برخوردار است. این  نظم رتبه  متغیری است که از حداقل (  quantitative  variable)ی  متغیر کم   ی.ب( متغیر کمّ 

توان  گیری است که میاندازها  عبارت دیگر متغیر کمی دارای واحد و مبداختیار کنند. بهمختلفی    توانند مقادیرمتغیرها می

  ها مقادیر عددی نسبت داد. بنابراین تفاوت و تمایز میان این متغیرها کمی و واقعی است.آن  ای معین بهبر طبق قاعده

د.  اتوان با آن اعداد اعمال ریاضی انجام دشود و میاین تغییرات با عدد ثبت می  کنند و ی تغییر میاین متغیرها از نظر کمّ

وجود  ها امکان اعمال ریاضی در آندر نتیجه   ی داردکمّ   جنبۀشده به متغیر مانند سن، قد، وزن، معدل ... اعداد نسبت داده

   دارد.

 :شوددو دسته پیوسته و گسسته )جدا( تقسیم میی خود به  متغیر کمّ



 

 

شماری )اعشاری،  . متغیری است که بین هر دو مقدار متوالی آن مقادیر بی(Continuous)   هی پیوستمتغیر کمّ  -الف 

  ) و  دارندکسری  حقیقی  مفهوم  و  معنی  مقادیر  این  داردو  پیوسته.  وجود  کمیّ  مجموع  متغیر  که  دارد  را  قابلیت    ۀاین 

توان  متر میسانتی ۱78و    ۱79ی بپذیرد. مانند قد یا وزن، مثلا بین قد  ن معی  ۀ ها یا مقادیر را در محدودمنظمی از ارزش

 گیری وجود دارد. مختلف اندازه  شمار دیگری را پیدا نمود. در متغیر پیوسته درجات مقادیر بی

توانند هر ارزشی  متغیری که پیوسته نباشد، گسسته است. این متغیرها نمی   .(Discrete)  هی گسستمتغیر کمّ   –ب  

وجه معین از یک مقیاس است را به خود  کننده یک هایی را مشخصاعداد یا ارزشتنها  بلکه    ،را به خود اختصاص دهند

عبارت دیگر  مقادیر دیگری را پیدا کرد. بهتوان  ی گسسته بین هر مقدار متوالی آن نمیمتغیر کمّدر  .  دهندمیاختصاص  

مقادیری که بین دو مقدار متوالی آن وجود دارد، معنی و مفهومی ندارند.  مثل تعداد دانشجویان حاضر در کلاس. تعداد  

 معنا است. تعداد  آموز وجود دارد، بیدانش 5/5اینکه بگوییم در کلاس درس  های موجود در مدرسه و ...صندلی

 

 هامتغیرها از نظر امکان دستکاری و کنترل آنانواع 

آورد و امکان انتخاب  متغیر که پژوهشگر با دخل و تصرف بوجود می.  ایالف( متغیرهای فعال  و ب( متغیر خصیصه

متغیرهایی که امکان انتخاب تصادفی    و (  active variable)  متغیر فعالتصادفی و دستکاری مستقیم در آن وجود دارد، را  

نداردسو   را  نتکاری مستقیم  بهمی(  Attributional variable)  یامتغیر خصیصهد  که  گویند.  متغیرهایی  به  دیگر؛  عبارت 

اندازه  یمتغیرها  ،شوندمی  یدستکار به متغیرهایی که  انتخاب می  یگیرفعال و  )ویژگی(  ی  اخصیصه  یمتغیرها  ،شوندیا 

 . توسط محقق استآن  یفقط در شیوه اجراشود. تفاوت میان این دو متغیر گفته می

مختلف تدریس را به کار    یهاپژوهشگر روش  طور مثال وقتیبه  .شوندمی  ی طریق پژوهشگر دستکارمتغیرهای فعال از  

از کودکان پاداش داده و گروه دیگرمی به یک گروه  یا  روش تدریس و تقویت    یمتغیرها  یعنی   کند، را تنبیه می  یبرد، 

به صورت تصادفی دو گروه را انتخاب، و بر یک گروه اثر    تواندکند.  او میمی  ی فعال دستکار  یا)تشویق، تنبیه( را به گونه

 ، مشابه متغیر مستقل هستند.ی فعالتنبیه  و گروه دیگر اثر تشویق را بررسی کند. متغیرها

همه متغیرهایی که نشانگر   .کم بسیار دشوار استاز متغیرها محال یا دست  یبسیار  و انتخاب تصادفی  یاما دستکار

انتخاب کند. مانند هوش، استعداد،  آدمی است و پژوهشگر نمی  یهاویژگی به صورت تصادفی  را تغییر دهد و  آنها  تواند 

اجتماعی  موقعیت  متغیرها  یاقتصاد-جنسیت،  هستند.ی  اخصیصه  یو...  افراد  )ویژگی(  کننده  تمام  قبل    شرکت  از 

 نامند.  نیز می  ارگانیزمی ها را دارند و به همین دلیل این گونه متغیرها را گاه متغیرهای این ویژگیپژوهش 

ویژگی نیمهشناختی و خلقی میهای روانبرخی  یعنی پژوهشگر میتوانند متغیر  باشند،  را در  فعال  ویژگی  تواند، آن 

ایجاد   افراد  از  آنگروهی  بهسپس  را  به  ها  یک کلاس  از  دارد،  قصد  معلمی  اگر  مثال  برای  انتخاب کند.  تصادفی  صورت 

ها انگیزه را ایجاد کرده سپس، به  هایی در آنتواند با روشصورت تصادفی افرادی را انتخاب کند که با انگیزه هستند، می

 انگیزه، به صورت تصادفی ممکن نیست.   افراد باها را انتخاب کند. قبل از ایجاد انگیزه انتخاب صورت تصادفی آن

 

 ها در پژوهش انواع متغیرها از نظر نقش آن

( متغیر  ۲( متغیر مستقل  ۱  : اند ازشوند، که عبارتمتغیرها از نظر نقشی که در تحقیق دارند به پنج دسته تقسیم می

 .گر( متغیر مداخله5( متغیر کنترل؛ ۴کننده؛  ( متغیر تعدیل۳وابسته؛ 

مستقل. مستقل  متغیر  دروننامبا    متغیر  علت،  محرک،  عامل،  چون  دیگری  پیشهای  مقدمه،  بینیداد،  کننده، 

متغیری است که پژوهشگر آن را  ،  ت احتمالی یا فرضی، شرط مقدم یا پیشین، شرط لازم قبل از وقوع پیامدپیشایند، علّ

ت احتمالی را  متغیر مستقل در یک پژوهش نقش علّ  کند.ررسی  را بر متغیر دیگر ب  رشکند تا تاثیدستکاری یا انتخاب می

قرار می  کهدارد   تأثیر  وابسته ( را تحت  تبیین یا    را متغیر مستقل متغیر وابسته    بادهد. پژوهشگر  مقادیر معلول )متغیر 



 

 

ت و نه چیزی  مستقل از نتیجه است. نه به چیزی وابسته اس  گویند چونرا مستقل می. متغیر مستقل  کندمیبینی  پیش

 کند.  آن را تعیین می

متغیری    ،استگذاری شدهداد، ملاک، نتیجه پیامد و تابع هم نامکه پاسخ، معلول، برونه  متغیر وابست  متغیر وابسته.

به   . چونکندتغییر می  آنبا تغییرات    گرفته و  است که در تحقیق نقش معلول را دارد و تحت تأثیر متغیر مستقل قرار  

وابسته   متغیر  است،  وابسته  مستقل،  وابستمی  گفتهمتغیر  متغیر  آن  مشاهد  هشود.  تحریک  ۀ  که  است  ارگانیزم  رفتار 

 است. شده

ولی متغیر وابسته نقش معلول را دارد. متغیر مستقل در اختیار محقق    ،غیر مستقل در تحقیق نقش علت احتمالیتم 

بنابراین محقق می را دستک است،  آن  متغیر  تواند  در  تواند  نمی  او  نیست،  اختیار محقق  در  وابسته  متغیر  ولی  کند،  اری 

از روی متغیر مستقل پیش با تبیین میوابسته دستکاری کند. محقق  قرار  کند، ولی متغیر وابسته مورد پیشبینی  بینی 

 گیرد. می

تعدیل تعدیل.  کنندهمتغیر  کمّ  ،  (moderator variable)  کنندهمتغیر  محقق  ی  متغیری  سوی  از  که  است  کیفی  یا 

 انتخاب،  

شود یا  بین متغیرهای مورد بررسی می  ۀتغییر رابط  شود، تا مشخص کند تغییر آن موجب دستکاری و اندازه گیری می

رابط  .خیر میزان  یا  متغیر جهت  تحت  ۀاین  را  متغیر  دو  میبین  قرار  تعدیلتاثیر  متغیر  بنابراین،  متغیر  دهد.  یک  کننده 

متغیر مستقل ثانویه   رابطه  یا یک  میزان  و  بر جهت  است  که ممکن  است،  متغیر  دوم  و  متغیرهای مستقل  میان  که  ای 

 های زیر توجه کنید: بگذارد. برای درک بهتر متغیر تعدیل کننده به مثالاثر  داردوابسته وجود 

را مطالعه کند. اما  ( درآمد خانوار )متغیر وابسته  ( ومتغیر مستقل )بین سنوات خدمت  ۀخواهد رابط محققی می  .1مثال 

پیشین براساس  را می  ۀاو  احتمال  این  رابطپژوهش  توسط جنسیت    ۀ دهد  و سنوات خدمت  درآمد خانوار  متغیر  دو  بین 

درآمد با سنوات    ۀرابط  :شودعنوان پژوهش در این مثال می  است. کننده  کند. در این صورت جنسیت متغیر تعدیلتغییر  

 .درآمد خانواده با سنوات خدمت در میان زنان و مردان شاغل  ۀنواده براساس جنسیت یا رابط خا

سبک مدیریت؛    :ها بستگی دارد. متغیر مستقلهای تجربه کاری آنکارایی مدیران به سبک مدیریت و سال  .2مثال  

 . انکاری مدیر ۀتجرب :کنندهمتغیر تعدیل ن؛ وکارایی سازمان مدیرا:  متغیر وابسته

اقتصادی اجتماعی در فرزندان طلاق و عادی  ۀرابط  .3مثال   با وضعیت  این مثال پژوهشگر فرض  .  بین بزهکاری  در 

رابط  کرده در  والدین  اقتصادی   ۀ طلاق  وضعیت  می-بین  تاثیر  فرزندان  بزهکاری  و  رابطاجتماعی  یعنی  دو    ۀ گذارد،  این 

 د. کن تاثیر طلاق تغییر میتحت

متغیر    تعیین  ملاحظتعدیل  برای  دو  باید  در    ۀکننده  را  عملی  و  داشتنظری  نظری  نظر  ملاحظات  متغیری    یعنی. 

وارد پژوهش  به نظری  ۱که    شودعنوان متغیر مستقل دوم  زیربنای  و  و  (  ۲  و( شواهد  باشد.  ارزش مطالعه داشتهاهمیت 

وجود داشته  عبارت دیگر منابع اجرایی آن  یا به  .باشدصرفه  بهمالی و منابع انسانی  از نظر  ملاحظات عملی یعنی بررسی آن  

 .  باشد

کنترل  نمی  .متغیر  همپژوهشگران  اثر  همزمان  اثر    ۀ توانند  است  لازم  بنابراین  کنند،  بررسی  و  مطالعه  را  متغیرها 

دهی  ازمانشود. )گاهی سابقه یا سگفته می  کنترل   متغیرد، به این متغیرها،  ناز متغیرها را خنثی، ثابت یا حذف کن  یبرخ

بین متغیر مستقل پایگاه اجتماعی و متغیر وابسته افت تحصیلی    ۀخواهد رابطمحققی می  است(. برای مثالهم نامیده شده

می او  ولی  کند،  بررسی  بنابراین  را  دارند،  تأثیر  تحصیلی  افت  یعنی  وابسته  متغیر  روی  بر  جنسیت  و  هوش  که  داند 

ها را خنثی یا کنترل کند. کنترل از دو طریق صورت  تند که او باید اثر آنمتغیرهای هوش و جنسیت متغیر کنترلی هس

 : گیردمی



 

 

خنثی  یا  ثابت  نوع  از  کنترل  نمونهالف(  متغیر  از  سطح  یک  از  فقط  محقق  روش  این  در  می.  مثلا  گیری  کند. 

نمونه دختران  از  فقط  تحصیلی  افت  و  اجتماعی  پایگاه  بررسی  برای  میپژوهشگر  به  گیری  نگه  کند.  ثابت  با  ترتیب  این 

 کند.  داشتن اثر جنسیت آن را کنترل می

  ی بین پایگاه اجتماعی و افت تحصیل  ۀ آموزان دختر  یا رابطبین پایگاه اجتماعی و افت تحصیلی در دانش  ۀرابط  مثال.

 . است(گیری کردهآموزان پسر. )پژوهشگر فقط از یک سطح از متغیر جنسیت نمونهدر دانش

اثر آن را دارد، وارد پژوهش کرده و در  نوع حذف  ب( کنترل از این روش متغیری که پژوهشگر قصد کنترل  . در 

 .۱کند های آماری مانند تحلیل کواریانس اثر آن را حذف میها به کمک روشآوری دادهپایان جمع

ناپذیر و  ها مشاهدهسازهیکی نیستند.  پذیر  مشاهده  یها و متغیرهاسازه.  ای، میانجی یا مزاحم()رابطه  گر متغیر مداخله

هرگاه   مشاهدهطور  بهمتغیرها  شوند،  تعریف  هستند.عملی  زمینه  پذیر  این  مواجه    در  مکنون  یا  نهفته  متغیر  اصطلاح  با 

توان در  و اثر آن را فقط می  است پذیر  مشاهده  ی متغیرها  یناپذیر و زیربنا فرضی مشاهده  وجود   یک   سازه   هستیم، در واقع 

گر متغیری است که در طول پژوهش بر موضوع اثرگذار است اما مستقیما  رفتار افراد استنباط کرد. بنابراین متغیر مداخله

اندازه و  دستکاری  قابل  نه  بوده  مشاهده  قابل  مینه  را  آن  صرفا  بلکه  است؛  مداخلهگیری  متغیر  کرد.  استنباط  گر  توان 

. این متغیر بین متغیر مستقل و وابسته ارتباط برقرار  اندنامیدههم  (  In the head)  که آن را در سَر یا در ذهن  متغیری است

کودک )متغیر مستقل( و پرخاشگری )متغیر وابسته( احساس    ۀبین جلوگیری از حرکات آزادان ۀکند. برای مثال در رابطمی

 کند.  ناکامی )متغیر میانجی( رابطه برقرار می

ها جزو متغیرهای مزاحم هستند. اما دو متغیر اول یعنی  گر در حقیقت  هر سه آنکننده، کنترل و مداخلهمتغیر تعدیل

گیری هستند که در اولی پژوهشگر اثر آن را مطالعه ولی در  کننده و کنترل عینی، قابل مشاهده و قابل اندازهمتغیر تعدیل

گر متغیر مزاحم ذهنی یا فرضی است که مستقیما قابل مشاهده  ا متغیر مداخلهکند. امدومی اثر آن را خنثی یا حذف می

شود. این متغیرها معمولا از قبل برای پژوهشگر شناخته  گیری نیست بلکه وجود آن صرفا استنباط یا کشف میو اندازه

آن  شده تاثیر  متوجه  محقق  پژوهش  انجام  از  بعد  و  مینیست  ت  شود.ها  کنترل،  مداخلهعدیلمتغیرهای  و  گر  کننده 

مشتبه میمتغیرهای  نامیده  هم  که شوندکننده  چرا  می  ،  قرار  تاثیر  تحت  را  پژوهش  تعدیل  نتایج  متغیر  اثرات  اما  دهند 

اندازه و  قابل مشاهده  و کنترل  اثرات متغیرهای مداخلهکننده  اما  قابل کنترل و مشاهده مستقیم  گیری است،  گر ذهنی 

 ت.نیس

 

 متغیرها نکاتی دربارۀ 

 یدستکار قابل که   یاخصیصه  ی متغیرها یاز تعریف عملیاتی آزمایشی و برااند، برای متغیرهای فعال که قابل دستکاری  

مشاهده  -نظری را با سطح آزمایش -تعاریف عملیاتی، سطح مفهومی .  شوداز تعریف عملیاتی سنجشی استفاده می  نیستند 

پژوهشگر برای تعاریف عملیاتی  از آنجا که    سازد.سازه و مشاهده برقرار می  -فرضیه -نظریهزند. در واقع پلی بین  پیوند می

شرایطیآزمایشی مشخص می دستکاری    کند چه  ایجاد شود  یا  برای  یک حالت   تاباید  معمولا  وابسته( رخ دهد،  )متغیر 

 ، بنابراین شودهای متغیر توصیف میویژگی  و   هاپذیر؛ کیفیتدر تعریف عملیاتی اندازه  تعریف متغیر مستقل مناسب است.

 بیشتر برای توصیف متغیر وابسته مناسب است.

  نامندتشخیصی نیز می  هویتی و یا   ی را متغیرها  یاخصیصه  ی مستقل عملی و متغیرها  یفعال را متغیرها   یمتغیرها .

 ای در امکان انتخاب تصادفی است. ملاک تشخیص متغیر فعال با خصیصه

   جاهمبست  در به  پیش  ی گی،  متغیر  اصطلاح  از  مستقل  جامتغیر  به  و  ملا  ی بین  متغیر  از  وابسته  استفاده    کمتغیر 

 .همزمانی میان متغیرهاست ۀ شود. هدف این مطالعات بررسی رابطمی
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     استذکر نشده   سوالیک راه برای شناسایی متغیرهای کنترل در سوالات کنکور آن است که متغیری که در صورت ،  

کننده در این  تفاوت متغیر کنترل و تعدیل  است.معمولا متغیر کنترل است یا متغیری که فقط یک سطح آن اعمال شده

به عبارت    .کندنمی  دارد و مطالعهرهای کنترل را ثابت نگه میکننده را مطالعه  ولی اثر متغیاثر  تعدیل  محققاست که   

 .در حضور یا عدم حضور در پژوهش است این دو متغیرتفاوت دیگر 

 

 

 

 ، تصمیم به مطالعۀ آنکنندهتعدیل   عینی )در اختیار محقق(            

 کنترل یا خنثی؛ تصمیم به عدم مطالعۀ اثر آن              

    متغیرهای مزاحم 

 گیری( )غیرقابل اندازه گر تصمیم به عدم مطالعهمداخله ذهنی )خارج از اختیاز محقق(                  

 

 رگ هایی از متغیر مداخلهمثال

می  ۀعلاق .1مثال   رشته  آن  در  بیشتر  موفقیت  موجب  تحصیلی  رشته  به  مستقل  شود.بیشتر  رشت  :متغیر  به    ۀ علاقه 

 .یادگیری: گردر رشته تحصیلی؛ متغیر مداخله موفقیت :صیلی؛ متغیر وابستهحت

در    .2مثال   منع  پرخاشگری  خود  اهداف  به  رسیدن  از  که  بیشنشومیکودکانی  کودکانی    تر د،  که  از  منع  است 

مستقنمی متغیر  هدف  :شوند.  به   رسیدن  در  جلوگیری  عدم  یا  وابسته   ؛جلوگیری  پرخاشگرانه  :متغیر  متغیر    ؛رفتار 

 . ناکامی :گرمداخله

های  به تعداد کوشش  ،اندهوشی در یک سطح  نظرآموزان همسن که از  دانش  مهارت ،  کندای بیان می. فرضیه3مثال  

رسد تمرین موجب افزایش  نظر میصادق است. بنابراین به پسرها بیش از دخترها ۀ تمرینی بستگی دارد، و این مطلب دربار

مستقل متغیر  است.  کوشش  : یادگیری  وابستهتعداد  متغیر  تمرینی؛  تعدیل  : های  متغیر  متغیر  :  کنندهمهارت؛  جنسیت؛ 

 یادگیری. :گرهوش؛ متغیر مداخله و سن : کنترل

مطالعه  .4مثال   پیشرفت  در  در  آموزش  روش  چهار  اثر  شخصیت  انیآموزدانشای  بررسی    متفاوتیهای  که  دارند 

شاگردانی که تفکر انتزاعی دارند    ۀتنهایی دربارای بههای خودآموزی و آموزش برنامهروشکه  کند  شود. فرضیه بیان میمی

لی  در حا (  شودها به درس بیشتر میآن  ۀیابد، و علاق گیرد، کارکرد شاگردان بهبود میمؤثرتر است )زیرا زمان کمتری می

برنامه آموزش  با سخنرانی و روشکه  تعلیم سنتی دربارای همراه  به  ۀ های  بهتری  نتایج  تفکر ملموس،  با  دست  شاگردان 

  ۀ شده، و علاق وقت صرف  آموزان،دانشمیزان پیشرفت    :روش آموزش در چهار سطح؛ متغیر وابسته  :دهد. متغیر مستقلمی

روش به  نسبت  استفادشاگردان  مورد  تعدیلههای  متغیر  ملموس؛    ۀنحو  :کننده.  و  انتزاعی  سطح  دو  با  شاگرد  تفکر 

به ترکیب    :گرسطح خواندن، محتوای درس، حجم کلاس، سن و جنسیت شاگردان؛ متغیرهای مداخله  :متغیرهای کنترل

  ها.به این روش آموزاندانش تمایل های مختلف آموزش و میزان کلاس، میزان رسمی بودن روش

 

 گیری های اندازهگیری و مقیاساندازه

به ملاکاندازه با توجه  از طریق آن  ویژگی عددی نسبت داده  به    مشخصی،  گیری روشی است که  یک صفت یا یک 

براساس    گیریاندازهدر    .معین  گیری عبارت است از تبدیل کیفی به کمی، با توجه به ملاک دیگر اندازه  عبارتشود، بهمی

معین قانون  عددییک  می  ،  صفت  یک  اندازهجایگزین  روش  ماهیت  روششود.  طریق  از  که  اعدادی  و  های  گیری 

میاندازه حاصل  کرد.می  مشخصشوند،  گیری  استفاده  آماری  روش  چه  از  باید  آنها  تفسیر  برای  که  های  مقیاس    کنند 

 اند: بندی شدهطبقهساده به پیچیده به چهار دسته  ترین و ازترین به قویگیری از ضعیفاندازه



 

 

است. در این مقیاس افراد   گیریترین مقیاس اندازهابتدایی ،اییا طبقه( Nominal Scale)  مقیاس اسمی  مقیاس اسمی.

بر اساس یک ملاک  نه کمّ معین در طبقه  یا اشیاء  این مقیاس  ی، جایگزین میها که کیفی هستند و    براساس شوند. در 

طبقه در  اشیاء  یا  افراد  مختلف  ملاکی  میهای  طبقهگیرند.  قرار  این  ناسازگارالبته  را    یعنی،  ندها  شئ  یک  یا  نفر  یک 

یک طبقه    تواننمی از  بیش  داددر  ارتباطی که طبقهقرار  تنها  متفاوتند  .  با همدیگر  که  است  این  دارند  با هم  این ها    و 

بندی دانشجویان به صورت مرد و زن در مقیاس اسمی است. اعدادی  . طبقهوجه جنبۀ کمیّ و ارزشی نداردتفاوت به هیچ

  گونه معنایروند. هیچگذاری و سهولت به کار میشوند اختیاری هستند و صرفا جهت نامکار برده میکه در این مقیاس به

گونه همبستگی یا ارتباطی بین اعداد به کار برده شده وجود ندارد.  یاس هیچشود. در این مق ها استنباط نمیی از آنعدد

شود، دارای هیچ  ای که به آن عدد صفر داده میشود، در مقایسه با طبقهای که عدد یک به آن اختصاص داده میطبقه

بهآن  ت.  ای نیسویژگی اضافه فقط  بهها  برده میمنظور تعیین اعضای هر طبقه  بازیکنان    ۀعنوان مثال شماربه  شوند.کار 

شوند قابلیت جمع، تفریق، ضرب و  یک تیم فوتبال در سطح مقیاس اسمی است. اعدادی که در این مقیاس به کار برده می

تقسیم و حتی مرتب کردن را ندارند. برای تجزیه و تحلیل اطلاعات جمع آوری شده از طریق این مقیاس تنها می توان از  

 .دو استفاده کردمانند آزمون خی شوندکار برده میها به صورت فراوانی بهکه در آنها دادههای آماری روش

ترتیبی  اندازه.  مقیاس  ترتیبی است که  دومین مقیاس  را داردویژگی  تمامگیری،  آنکه    های مقیاس اسمی  اضافۀ  به 

نسبی اشیاء یا افراد بدون تعیین    مقیاس وضعیت   در اینبهتر، بدتر، بزرگتر، کوچکتر و ...  در آن مطرح است.    "تَر   "پسوند  

آن  ۀ فاصل اساس  بین  بر  می  ویژگی ها  مشخص  اندازهمعینی  ضروری  شرط  ملاک  شود.  رعایت  مقیاس  این  در  گیری 

کار برد که به کمک آن بتوان تعیین کرد که فرد یا  بندی کردن اشیاء یا افراد است، به این معنی که باید روشی را بهرتبه

اندازهشئ   رتبهمورد  برای  ترتیبی، روشی که  یا مساوی است. در مقیاس  بیشتر، کمتر  ارزش  دارای  یا  گیری  اشیاء  بندی 

باشد،   B > C وB  A <اگر  شود.  پذیری باشد که با علائم ریاضی بیان میکار برده می شود باید مبتنی بر اصل انتقالافراد به

 A ، در نتیجهاستبزرگتر   C از B و B بزرگتر از A ای باشد که اگرباید ارتباط به گونهبیان دیگر  به  خواهد بود.  < C  A  پس

تر، بلندتر و غیره استفاده  تر، پیشرفتهبزرگتر می توان از کلمات دیگری مانند قوی  ۀباشد. البته به جای کلم C بزرگتر از

ر یا  ترتیب  جز  به  معنایی  هیچ  مقیاس،  این  در  عدد  از  استفاده  مقیاس  تبهکرد.  این  در  عدد  ندارد.  افراد  یا  اشیاء  بندی 

ها. بنابراین هنگامی که برای  است، و نه تفاوت و یا نسبت بین آنهای اندازه گرفته شدهدهنده جهت و ترتیب ویژگینشان

اعداد  رتبه از  می  ۳،  ۲،  ۱بندی  فاصلاستفاده  که  نیست  معنی  بدین  رتبه  ۀ شود،  ف بین  برابر  دوم  و  اول  بین  های  اصله 

دوم مساوی، بیشتر یا کمتر از    ۀ دانش آموز رتب  بااول    ۀآموز رتبدانش  ۀ های دوم و سوم است. ممکن است فاصله نمررتبه

فاصله    بینی و بیان  سوم باشد. بنابراین هیچ ملاک و اساسی برای پیش  ۀ آموز رتبدانش  با دوم    ۀ آموز رتبنمره دانش  ۀ فاصل

اول یا بعدی    ۀشود این است که چه کسی یا کسانی در مرتبها وجود ندارد. آنچه که در این مقیاس مشخص میبین رتبه

بیشت اطلاعات  اسمی  مقیاس  به  نسبت  ترتیبی  مقیاس  دارند.  فراهم میقرار  یا  ری  ارجحیت  مثل  مقیاس  کند  با  اولویت. 

در عین حال، توجه کنید که مقیاس ترتیبی قادر به تعیین مقدار  توان دو متغیر را مقایسۀ بدتری، بهتری کرد.  ترتیبی می

 : روش تحقیق است درس نفره در  ۶ها نیست. برای مثال فرض کنید اعداد زیر نمرات یک کلاس بین رتبه ۀتفاوت یا فاصل

 

 آزموزان تعداد دانش
جویادانش
 رتبه در کلاس امتحان روش تحقیق  ۀنمر ن

۱ ۱۴ ۴ 
۲ ۱5 ۳ 
۳ ۲0 ۱ 
۴ ۱9 ۲ 
5 ۱0 5 
۶ 0 0 



 

 

 

  ۀ با نمر  ۲  ۀدوم و دانشجو شمار  ۀرتب  ۱9  ۀبا نمر  ۴  ۀاول، دانشجو شمار  ۀرتب  ۲0  ۀبا نمر  ۳  ۀدر این مثال دانشجو شمار

نمره فاصله    5سوم    ۀ دوم فقط یک نمره است اما با رتبۀ اول با رتب  ۀ نمره بین رتب  ۀ است. فاصلسوم را کسب کرده  ۀ رتب  ۱5

شود.  ای برطرف میشود.  این نقص به وسیله مقیاس فاصلهها مشخص نمیدارد. پس در مقیاس ترتیبی فاصله بین نمره

نمی ترتیبی  مقیاس  در  رتبه  همچنین  که  فردی  گفت  آورده  ۴توان  رتب  برابر  ۴است،  بدست  از  کسب    ۀکمتر  نمره  اول 

باشد که چهار عمل  شود. با توجه به این مثال باید برایتان روشن شدهرطرف میاست. این نقص در مقیاس نسبی بکرده

توان در مقیاس ترتیبی به کار برد. در این مقیاس فقط می توان از  اصلی ریاضی یعنی جمع، تفریق، ضرب و تقسیم را نمی

قراردادی ریاضی مثل   این مقیاس محدود  های آماری  ( استفاده کرد. روشبیشتر،مساوی،  کمتر)   <=>علائم  با  متناسب 

فاصل نمی  ۀاست. چون  بنابراین  نیست،  طبقات مشخص  روشبین  از  فاصله  توان  بودن  مساوی  اساس  بر  که  آماری  های 

توان برای این های آماری مناسب مقیاس اسمی را میهای پارامتریک( استفاده کرد. روشها استوارند )یعنی آزمونطبقه

 هایی از مقیاس ترتیبی است. های کنکور نمونهبندی دانشجویان توسط  استاد، رتبهکار برد. رتبهمقیاس به

های اسمی و ترتیبی است و علاوه  های مقیاسویژگی  ۀکلی   دارای  (Interval scale)ی  امقیاس فاصله .یامقیاس فاصله

های  هر صفت تا مبدأ آن نیز مشخص است. در این مقیاس نه تنها ترتیب اشیاء یا صفت  ۀ ها، در این مقیاس فاصلبر آن

مقیاس، فواصل مساوی بین   گیری نیز معلوم است. در این بین واحدهای اندازه  ۀ گیری مشخص است، بلکه فاصلمورد اندازه

بندی و  ها را طبقهای نه تنها گروهاصلهگیری است. مقیاس ف های مورد اندازهفواصل مساوی بین صفت  ۀدهنداعداد، نشان

این تفاوت بین گروهها را نشان میآن  ۀرتب بلکه مقدار  اندازهدهد،  نیز  برای مثال مورد نظر ما، نمرگیری میها را    ۀکند. 

ین، در  نمره تفاوت دارد. بنابرا  ۶سه،    ۀدو، یک نمره و با دانشجو شمار  ۀیک با دانشجو شمار  ۀروش تحقیق، دانشجو شمار

ها، ترتیب تقدم و تساوی مقادیر را بین متغیرها نشان  ای امکان جمع و تفریق وجود دارد که بتوان فاصلهمقیاس فاصله

. برای های مرکزی مثل میانگین را داردبۀ گرایشتر است و امکان محاس داد. پس نسبت به مقیاس اسمی و ترتیبی قوی

رات، انحراف معیار و واریانس نیز مناسب است. اما در این مقیاس صفر واقعی  تغیی  ۀسنجش، پارامترهای پراکندگی، دامن

شروع آن نامشخص است در نتیجه از یک    ۀ ای مشخص نیست. نقطوجود ندارد. صفر قراردادی است. مبداء مقیاس فاصله

و تقسیم در این مقیاس  شود. به همین دلیل انجام عملیات ریاضی ضرب  عنوان مبداء شروع استفاده میصفر قراردادی به

 ممکن نیست.  

است به این معنا نیست که او هیچ دانشی از روش تحقیق  صفر کسب کرده  ۀ، که نمر۶  ۀبرای مثال ما، دانشجو شمار 

با نمره    ۳توان گفت دانشجو شماره  است )صفر قراردادی(. پس نمیصفر گرفته  ۀ ندارد، بلکه صرفا در امتحان استاد، نمر

شود به  او در آزمون هوش، صفر می  ۀصفر دانش روش تحقیق دارد. یا کسی که نمر  ۀ بیشتر از دانشجو شماربرابر    ۲0،  ۲0

این معنا نیست که او هیچ هوشی ندارد. یا به عبارت دیگر تهی از هوش است، بلکه او در آن آزمون  هوشی  خاص، صفر  

نمره  گرفته توان  نمی  ، کندکسب می  ۱00  ۀو فرد دیگری نمر  50است )صفر قراردادی(. یا شخصی که در آزمون هوشی 

ای درست نیست. گرچه تفاوت  گفت نفر اول نصف نفر دوم هوش دارد. پس انجام عملیات ضرب و تقسیم در مقیاس فاصله

های محاسبه شده )ضرب و تقسیم( میان اعداد،  توان با هم جمع یا تفریق کرد، ولی نسبتها با اعداد را میبین موقعیت

فاصلهبی مقیاس  نقص  این  هستند.  میمعنی  برطرف  نسبتی  مقیاس  در  نمرهای  انواع  شود.  شخصیت،  هوشی،  های 

نیز  دما  ای هستند.  ها، دمای هوا همگی از نوع مقیاس فاصلهشناختی، نمرات امتحانی مدارس و دانشگاههای روانآزمون

 دمای زیر صفر هم وجود دارد. ای است چرا که نقطه مبداء آن مشخص نیست.  مقیاس فاصله

ای، ترتیبی و اسمی است. این  های فاصلههای مقیاسویژگی  ۀ دارای کلی  (Ratio scale)ی  مقیاس نسب .  مقیاس نسبی 

اندازه بالاترین سطح  مقایسمقیاس  برای  مقیاس،  این  در  است.  واقعی  صفر  آن  در  و  است  واحد    ۀ گیری  دو  یا  ارزش  دو 

صفر حقیقی و مشخص    اشود و دارای مبدگیری طول به کار برده میتوان از نسبت استفاده کرد. متر، که برای اندازهمی

متر است. در مقیاس  سانتی  ۳برابر    ۲متر،  سانتی  ۶است، یک مقیاس نسبی است. بنابراین در این مقیاس می توان گفت  



 

 

ه  تقسیم  و  ضرب  امکان  اندازهنسبی  از  یک  اندازهر  مورد  ویژگی   تغییر  بدون  معین  عدد  یک  در  دارد.  ها  وجود  گیری 

را در  ۲توان  عنوان مثال میبه اندازه   ۱00متر  واحد  تا  به  ضرب کرد  این مقیاس  سانتی  ۲00گیری  تبدیل شود. در  متر 

شود. در علوم انسانی  کار برده میبه  در علوم فیزیکی  اشود. مقیاس نسبی غالب عمل ضرب موجب تغییر نسبت اولیه نمی

اندازههای معدودی وجود دارند که میویژگی این مقیاس  از  استفاده  با  را  آنها  تفسیر  توان  ترتیب  به همین  گیری شوند. 

پذیر نیست. برای مثال، می توانیم بگوییم بلندی قامت شخصی با  امکان  اکثراهای انسانی با استفاده از این مقیاس  ویژگی

که  سانتی  ۱80قد   است  فردی  قامت  بلندی  برابر  دو  نمیسانتی  90متر  ولی  دارد،  قد  توان گفت هوش شخصی که  متر 

هوشی   بهره  هوشی    ۲است    ۱50دارای  بهره  دارای  که  است  فردی  هوش  درآمد،    75برابر  میزان  قد،  وزن، سن،  است. 

 هایی از مقیاس نسبی است. مثال ،تعداد

 

  انواع متغیرها 

 ارزشی )واقعی و ساختگی(  ۲.دو وجهی یا ۱.         

   پذیر کیفی )حالت    

 . چندوجهی یا چند ارزشی )واقعی و ساختگی ۲            

             انواع متغیر برحسب ماهیت 

 های کلاس. گسسته )اعشارناپذیر( =تعداد افراد، صندلی۱                  گیری یا از نظر اندازه

      پذیر( ندازهکمی )ا    

 های امتحانی  . پیوسته )اعشارپذیر( = قد، وزن، نمره۲                 

 . فعال. متغیرهای که قابلیت دستکاری مستقیم و انتخاب تصادفی دارند.  ۱   از نظر دستکاری 

 های خلقی  . نیمه فعال. ویژگی۲                متغیرها 

 های که قابلیت دستکاری مستقیم و انتخاب تصادفی ندارند. ای. متغیر . خصیصه۳                 

 متغیر مستقل -۱             

         

       کنترل )اثر آن خنثی یا حذف( -۱    متغیر وابسته-۲                               

          تعدیل کننده )اثر آن مطالعه( -۲       عینی    از نظر نقش در پژوهش      

                             متغیر مزاحم     -۳      

 گر . متغیر مداخله۳  ذهنی                 

 متغیرهای مستقل                                              ارابطه بین متغیره

 کننده ای تعدیلمتغیرهر                      گمتغیر مداخله                   متغیرهای وابسته                

 متغیرهای کنترل                

 
 
 
 
 
 
 

 
 

   :شوند ای و نسبی تقسیم میای، فاصلهنوع اسمی، رتبه ۴مراتبی به گیری، از ضعیف به قوی به صورت سلسله های اندازهمقیاس



 

 

 بندی طبقه مقیاس
 )تفکیک( 

 پذیریترتیب 
 پذیری( )اولویت

ۀ  فاصل
 یکسان  واحدها

 های آماری شاخص ریاضی عملیات   صفرمطلق 

نسبت،   ---- ---- ----  اسمی  درصد، 
 شمارش 

 نما 

نسبت،    درصد، ---- ----   ای رتبه
 ><کمتر، بیشتر  

تغییرات،   دامنه  نما، 
 میانه 

نسبت،   ----    ای فاصله درصد، 
 شمارش  

بیشتر   کمتر، 
>< 

 جمع و تفریق 

دامنه   میانگین،  نما، 
و   واریانس  تغییرات، 

 معیار انحراف  

نسبت،       نسبی درصد، 
  کمتر،،شمارش 
و    ><بیشتر، جمع 

و   ضرب  تفریق، 
 تقسیم 

دامنه   میانگین،  نما، 
و   واریانس  تغییرات، 

 انحراف معیار 

 

 

 

 
 . (85)بینی کنیم، کارایی سازمانی کدام متغیر خواهد بود؟ در صورتی که از طریق انگیزه بتوانیم کارایی سازمانی را پیش ۱

 شده (  رفتار انجام۴ کننده   بینی(  پیش۳      (   مستقل   ۲ (  ملاک  ۱             

 (. 8۴مربوط به کدام مقیاس است؟ )   اصل نمادین    ۲

 ( ترتیبی۴              نسبی ۳  یا( فاصله۲   ( اسمی۱        

 . (85گرکدام است؟ )متغیر مداخله ،بررسی اثر مواد آموزشی مختلف در پیشرفت ریاضی دانش آموزان پایه پنجم سوال  در  ۳

 سبک یادگیری (۴   ( پیشرفت ریاضی ۳ ( مواد آموزی۲           ( سطح کلاسی ۱       

 . (8۶کننده فرضیۀ زیر کدام است؟ )متغیر تعدیل ۴

از خانوادهپیشرفت تحصیلی خانوادهضریب همبستگی موش و   هایی است که مشاغل  هایی که مشاغل فنی دارند، بیشتر 

 . "دیگری دارند

 ( هوش ۴  ( شغل خانواده ۳           ( درآمد خانواده ۲      ( پیشرفت تحصیلی۱      

سوالات آمار و روش تحقیق به صورت خیلی دشوار، دشوار، آسان و   ۀاگر از داوطلبان کنکور بخواهیم که نظر خود را دربار 5

 (. 9۶و   8۶آمده در چه مقیاسی قرار خواهد گرفت؟ )آسان بیان کنند؛ نتایج بدستخیلی

 ( نسبی۴ ای  فاصله (۳  ( ترتیبی ۲                   ( اسمی ۱     

کنند. نتایج حاصل از این سوال در چه  چه زبانی صحبت میاین بود که مردم به    ۱۳85یکی از سوالات سرشماری سال   ۶

 گیرد؟مقیاسی قرار می

 ( نسبی۴             ای( فاصله۳ ( ترتیبی  ۲ اسمی  (۱

 . (87میزان ساعت تماشای تلویزیون کدام است؟ )"گیری متغیر  مقیاس اندازه 7

 اسمی (۴ ای رتبه (۳   ای( فاصله۲         ( نسبی۱   

جلسات"فرضیۀ  در   8 در  شرکت  دانش  تائیر  امتحان  اضطراب  بر  استمشاوره  متفاوت  پسر  و  دختر  متغیر    "آموزان 

 . (89کننده کدام است؟ )تعدیل

 ( جنسیت ۴ ( اضطراب امتحان ۳  آموزان( دانش۲         ( شرکت در جلسات مشاوره ۱      

 (.89، متغیر کنترل کدام است؟ )"همراه است  افزایش رضایت شغلی با افزایش کارایی معلمان "در فرضیۀ   9

 سوالات ارشد 



 

 

 نوع شغل  ( ۴                     ( معلم ۳   رضایت شغلی ( ۲کارایی معلمان            (  ۱          

 (. 90) ؟دهد تحصیلی را کاهش می ۀهای متوالی در امتحان، انگیزگر کدام است؟  شکستدر فرضیۀ مقابل متغیر مداخله ۱0

 ( ناکامی ۴  ( عملکرد تحصیلی ۳  ( شکست در امتحان۲  ( انگیزه تحصیلی ۱          

 . ( 87شود؟ )بالینی، وزارت بهداشت؛ به چه دلیل در پژوهش از تعریف عملیاتی استفاده می ۱۱

 ( افزایش دقت تحقیق۴ ریگیاندازه ۀ(تعیین شیو ۳       ( افزایش اعتبار تحقیق۲ی   پذیرقابلیت تعمیم (۱

 (. 89گیرد؟ )داد رفتار آزمودنی مورد مشاهده قرار میدر کدام نوع تعریف عملیاتی، نتیجه یا برون ۱۲

 ( آزمایشی ۴ پذیر ( اندازه۳  ( ایستا  ۲            پویا  (۱           

 . (9۱شود؟ )میهای تربیتی با کدام مورد آغاز گیری در پژوهشنگری، فرایند اندازهیبر اساس سنت کمّ ۱۳

 موضوع پژوهش ۀ( تعیین حیط۴ ر( تعیین متغیرهای اثرگذا۳      ها( تعریف گزاره۲ ه      (تعریف ساز۱

 . (9۲کدام است؟ ) ، شودمتغیر مزاحمی که جهت کنترل، اثر آن در مطالعه بررسی می ۱۴

 کننده تعدیل (۴  بین  ( پیش۳   ( مستقل۲  ( کنترل۱            

انگیز"  ۀدر فرضی  ۱5 پیش  ۀ سهم  در  انگیزدرونی  از  بیشتر  پیشرفت تحصیلی،  است  ۀبینی  استعداد تحصیلی  و    "بیرونی 

 . (9۲متغیر وابسته کدام است؟ )

 ( پیشرفت تحصیلی ۴  درونی  ۀ( انگیز۳  بیرونی  ۀ( انگیز۲      ( استعداد تحصیلی۱     

 (  9۲ارشد و دکتری تخصصی، چه مقیاسی است؟ )ها به کارشناسی، کارشناسیبندی تحصیلات عالیه دانشگاهتقسیم ۱۶

 ( نسبی ۴   ی افاصله (۳ ( ترتیبی ۲   ( اسمی ۱         

غیر مت  ،"است  وابسته  هاهای تدریس مختلف به میزان هوش آنروش  باآموزان دختر  آیا یادگیری دانش"در سوال پژوهشی   ۱7

 . (9۳کنترل کدام است؟ )

 ( میزان یادگیری ۴   ( میزان هوش۳     ( روش تدریس ۲   (جنسیت  ۱ 

 ( 9۳کننده است؟ )در کدام فرضیه سطح توانایی یک متغیر تعدیل ۱8

 آموزان رابطه مثبت دارد.سازی کلامی با توانایی دانشمفهوم  (۱

 بالا می برد. روش آموزش دوجانبه توانایی خواندن دانش آموزان را  (۲

 تر از دختران است. توانایی با پیشرفت ریاضی در پسران قوی  ۀرابط (۳

 . ای بر انتقال یادگیری در افراد توانمند موثرتر از افراد با توانایی پایین استروش آموزش چندرسانه (۴

 ( 9۳گویند؟ )متغیر وابسته به چه متغیری می ۱9

 .شودگیری می( تغیرات آن اندازه۲  . شودبررسی می( اثرش در مطالعه ۱              

 اثرش از محیط پژوهش حذف می شود.  (۴ .شودرات آن اندازه گیری میی( تاث۳              

 . (9۳تمامی مقادیر ممکن را بپذیرد، کدام است؟ ) ،ای از نمراتمتغیری که نتواند در دامنه ۲0

 (گسسته ۴  ( پیوسته ۳  ( کیفی ۲  ی ( کم۱ّ        

متغیر  ،  "ها استپیشرفت آن   ۀآموزان پایه پنجم ابتدایی تابعی از میزان هوش و انگیزسرعت خواندن در دانش"در فرضیۀ ۲۱

 (.  9۳)  کنترل کدام است؟

 پیشرفت تحصیلی  ۀانگیز (۴ (جنسیت ۳  پایه تحصیلی (۲ ( میزان هوش۱     

 (. 9۳هم متغیر فعال و هم متغیر ویژگی باشد؟ )  ،تواندکدام یک از متغیرهای زیر می ۲۲

 اضطراب  (۴  ( جهش۳  سن  (۲  ( هوش ۱          

فرضی ۲۳ مهارت"  ۀدر  توانمندیآموزش  افزایش  سبب  حرکتی  دانشهای  تمرکز  و  دقت  میهای  پسر  و  دختر    "شودآموزان 

                                                                                                                                                                                                              (.9۳)  سطوح مربوط به متغیر مستقل کدام است؟

 آموزان دختر و پسردقت دانش (۴    رکزهای تمتوانمندی (۳ ( دختر و پسر )جنسیت (۲        آموزش دیده و ندیده ( ۱

آموزش با فیلم    (. جهت افزایش میزان تمرکز و مفاهیم ریاضی، روش 9۳کننده کدام است؟ )متغیر تعدیل  روبرو  ۀدر فرضی  ۲۴

 . "راهنمایی تأثیر دارد  ۀآموزان دوردر مدارس دولتی بیش از مدارس غیر انتفاعی در دانش

 ( روش آموزش با فیلم ۲  ( آموزش تمرکز و مفاهیم ریاضی ۱                      



 

 

 انتفاعی ( مدارس دولتی و غیر ۴  آموزان پسر راهنمایی( دانش۳                      

تأثیر واکنشروان   ۲5 مایل است  میزان توجه دانش شناسی  رفتار و  را در اصلاح  پژوهش کند.  های مختلف معلم    ۶0آموزان 

صورت تصادفی انتخاب و در شرایط مختلف )بی توجه/ تصحیح/ تشویق/ تنبیه/ ارتباط چشمی و کنترل(  دانش آموز را به

 . (9۳ست؟ )متغیر وابسته کدام ا ، کندجایگزین می

 اصلاح رفتار و میزان توجه ( ۲م                                             های مختلف معل( تأثیر واکنش۱          

 شرایط مختلف آزمایشی  ( ۴             بی توجه/ تصحیح/ تشویق/ تنبیه/ ارتباط چشمی و کنترل (۳         

 (. 9۳است؟ )کننده چه متغیری متغیر تعدیل ۲۶

 . گیرددومین متغیر مستقل که اثر آن مورد مطالعه قرار می (۱

 .شودمتغیری است که اثر آن ثابت نگه داشته می (۲

 گیرد.  گیری قرار میمتغیری است که در پژوهش مورد اندازه  (۳

 . شودمتغیری است که تأثیر آن در پژوهش حذف می (۴

 (.9۳کننده در کدام یک از عوامل زیر است؟ )تعدیلتفاوت بین متغیرهای کنترل و   ۲7

 ( حضور یا عدم حضور در پژوهش ۴   ( عینی و قابل مشاهده بودن۳        ( ذهنی نبودن۲ن          ( عینی بود۱          

 (. 9۴به چه متغیری متغیر کنترل گفته می شود؟ ) ۲8

 شود.طور تصادفی به نمونه تخصیص داده میبه (۲            شود.محقق خنثی می ۀاثر آن به وسیل( ۱        

 .شودمتغیری که وجود آن استنباط می(  ۴ود.         شهای ذاتی نمونه گفته میبه ویژگی( ۳        

ل بالاتری دارند، در این مثال،  پردازند و در نتیجه معدتحصیلی بالا، ساعات بیشتری را به مطالعه می  ۀدانشجویان با انگیز ۲9

 (. 95تحصیلی و ساعات مطالعه چه نقشی دارند؟ ) ۀمتغیرهای انگیز

 کننده تعدیل  –گر مداخله(  ۴وابسته            –کنترل ( ۳وابسته              –مستقل (۲ای       واسطه  –مستقل 

 (. 95در عبارت زیر، متغیر مزاحم کدام است؟ ) ۳0

 آموزانی است که والدین آنها سواد ندارند. بیشتر از دانش ، آموزانی که والدین آنها باسوادندتحصیلی دانشپیشرفت 

 ( پیشرفت تحصیلی ۴  ( سواد والدین۳              آموزان( هوش دانش۲ن       ( هوش والدی۱         

آموزانی را را آزمون کنیم. برای این منظور نمرات آزمون دانش  "بخشدموسیقی یادگیری را بهبود می "  ۀخواهیم فرضیمی ۳۱

با موسیقی مطالعه کردند دانش  ،که  کردند، مورد مقایسه قرار دادیم. کدام مورد یک  آموزانی که در سکوت مطالعه میبا 

 (. 9۶در این آزمایش محسوب می گردد؟ ) "نامربوط"متغیر 

 ( نمرات آزمون دانش آموزان ۲                                    ( سکوت۱                 

 ( میزان زمانی که برای مطالعه در نظر گرفته شده ۴   ( حضور یا عدم حضور موسیقی ۳                 

سرد می ۳۲ نورهای  با  مقایسه  در  گرم  نورهای  پژوهش،  یک  اساس  زنان  بر  در  مثبت تواند  عاطفی  به  واکنش  نسبت  را  تری 

 (.98مردان ایجاد کند. در این پژوهش متغیرهای نور، جنس و واکنش عاطفی به ترتیب چه نقشی دارند؟) 

 وابسته –کننده تعدیل -( مستقل۲       وابسته –مزاحم  -(  مستقل ۱                 

 کنندهتعدیل -میانجی  -ل مستق (۴ وابسته  – ایواسطه –( مستقل ۳                 

 (. 80و  78کدام است؟ ) "آموز ممتاز دانش"تعریف عملیاتی  ۳۳

 به بالا دارد.  ۱7( معدل ۲                  ( خوب درس می خواند.۱  

 گیرد.( نمرات خوب می۴ ( مورد رضایت والدین و معلمان خویش است.  ۳ 

 (. 80و   85تعریف می گویند. )……………های دیگر را تعریف یک واژه توسط واژه ۳۴

 ( مفهومی ۴ ( عملیاتی ۳   ( آزمایشی ۲   ( سنجشی۱          

فرد در یک آزمون استاندارد تعریف کند، از کدام تعریف استفاده   ۀتمر"چنانچه محققی متغیر پیشرفت تحصیلی را بصورت   ۳5

 است؟کرده

 پذیر ( مفهومی آزمون ۴           پذیر( عملیاتی اندازه۳ ( مفهومی آزمایشی  ۲ (  عملیاتی آزمایشی  ۱

 (  8۲عملیاتی هوش است؟ ) فهای زیر، تعریکدامیک از تعریف ۳۶



 

 

 

 

 
متغیر وابسته را از طریق سطوح متغیر ثالث دیگری مورد پژوهش  در صورتی که پژوهشگری قصد داشته باشد تغییرات   ۱

 (8۱شود؟ )بالینی، وزارت بهداشت؛  قرار دهد، متغیر ثالث چه نامیده می

 ( خطا۴  کننده  ( تعدیل۳  ( مستقل ۲  کنترل  (۱

 ( 89گیری متغیرها کدام است؟ )بالینی، وزارت بهداشت؛ ملاک تعیین قابلیت اندازه ۲

 ( کمی بودن متغیرها ۴       ( داشتن فرضیه۳  نمونه  ( اندازه۲ تعریف عملیاتی   (۱

 (.  90کدام مقیاس فقط به عمل ضرب نامتغیر است؟ ) ۳

 ای( رتبه ۴ ای( فاصله۳  ( اسمی ۲  نسبی  (۱

 (.  90کند؟ ) مشاوره  کدام عبارت در مورد تعریف عملی تجربی صدق می ۴

 آید. از طریق دستکاری به وجود می(  ۲                           کند. متغیر وابسته را توصیف می( ۱        

 شامل اصطلاحات ابتدایی و استنتاجی است.  (  ۴.            کندیک سازه را بر پایه سازه دیگر تعریف می( ۳        

 (.  9۲گیری نادرست است؟ )های اندازهکدام عبارت در مورد مقیاس 5

 ای دارای ارزش حقیقی صفر است.مقیاس فاصله (۱

 .گیری استترین مقیاس اندازهمقیاس نسبتی دقیق (۲

 ها در مقیاس اسمی وجود ندارد. ریاضی میان مقوله  ۀهیچ رابط (۳

 سلسله مراتب اشیاء یا افراد در طول مقیاس فراهم سازند.   ۀ ای، اعداد فقط اطلاعاتی دربارمقیاس رتبهدر  (۴

مورد مشاهده اثر بگذارد، چه نوع متغیری    ۀگونه نظری بر پدیدپذیر و عینی نباشد و بهدر یک پژوهش متغیری که مشاهده ۶

 (.87است؟ )بالینی، وزارت بهداشت؛ 

 ی تقسیم بر سن تقویمی ن ( سن عقلا۴  آزمون وکسلر ۀ( نمر۳    توانایی انطباق با محیط( ۲   ه( استعداد حل  مسئل۱    

 (  87تعریف عملیاتی به کدام دلیل در پژوهش الزامی است؟ )  ۳7

 جویی در وقت صرفه( ۴ ( سهولت در ارتباط   ۳      ( تدوین مسئله ۲  ( تدوین فرضیات۱      

 (. 89آزمون پیوند می زند؟ )-را به سطح تجربه  اینظریه -کدام مورد سطح مفهومی ۳8

 ( تعریف مفهومی ۴  تحقیق  ۀ( فرضی۳       ( تعریف عملیاتی ۲ آماری   ۀ( فرضی۱ 

 (. 89در پژوهش، تعریف عملی یا عملیاتی چیست؟ ) ۳9

           شوند. غیر مشخص میتتعریفی که به صورت اعمالی که در مطالعه به عنوان معرف و معادل م (۱

 تعریف مفاهیم با استفاده از مفاهیم دیگر.  (۲

 های موجود.  مورد علاقه پژوهشگر و ارتباط آن با تئوری ۀتعیین ماهیت کلی فرایند با پدید   (۳

 سازد. هایی که تعریف و معنای آن را مشخص میتعیین معانی مفاهیم به صورت سازه (۴

 (. 9۴؟ )است "عملیاتی آزمایشی "کدام یک از موارد زیر تعریف  ۴0

  شود.  گیری متغیر معلوم میاندازه ۀتعریفی که از طریق آن شیو (۱

 شود.دخل و تصرف در آن مشخص می ۀدستکاری متغیرها و شیو ۀنحو (۲

 گویند.تعریف واژه به واژه متغیرها را می (۳

 کند. تعریف می های مجرد راگیری که تمامی سازهاندازه ۀنحو (۴

 (95گیری با زبان نظری به شمار آورد؟ )های اندازهپیوند زبان عملی مقیاس"کدام اقدام را می توان معادل    ۴۱

     پردازی( مفهوم۴      ( عملیاتی کردن مفاهیم ۳ ( آزمون فرضیه ها ۲     ( آزمون نظریه ها۱ 

کدام متغیر نیازمند    "بررسی تأثیر رنگ محیط بر میزان تمرکز و یادگیری دانشجویان دختر و پسر"در تحقیق آزمایشی   ۴۲

 (.  9۶تعریف عملیاتی آزمایشی است؟ ) 

 ( یادگیری۴  ( رنگ محیط ۳ ( جنسیت ۲  ( تمرکز۱

 سوالات دکتری 



 

 

 گر( مداخله۴ ( کنترل ۳  کننده ( تعدیل۲ مستقل  (۱

علاقهنروا  7 روششناسی  تاثیر  است،  فیزیولوژیکی مند  عملکردهای  در  سرعت  از  ناشی  خطای  کاهش  در  را  بازخورد  های 

شود که همگی دارای تحصیلات یکسانی هستند،  ایش بازخورد به وسیله افرادی ارائه میمورد پژوهش قرار دهد. در این آزم 

 تحصیل پژوهشگران در این آزمایش چه نوع متغیری است؟    ۀدرج

 کننده  ( تعدیل۴ ( مزاحم ۳  ( کنترل ۲  مستقل  (۱

 (.89گیری متغیرها کدام است؟ )بهداشت، ملاک تعیین قابلیت اندازه 8

 بودن متغیرها ( کمی۴ ( داشتن فرضیه ۳  نمونه  ۀ( انداز۲   تعریف عملیاتی   (۱

 (.9۲( چیست؟ )Classificationبندی )منظور از متغیر طبقه  9

 های آزمایشیمتغیر مستقل در طرح  (۱

 رود. کار میمفاهیم حساسی است که از سوی پژوهشگران کیفی به (۲

 آید. دست میشوند، این نوع متغیر بهمیزمانی که متغیرهای مزاحم همتاسازی  (۳

 . دهدمشاهده را تغییر می بینی است که در جریان مشاهده، محیط مورد متغیر غیرقابل پیش (۴

کند در حالی که  نمره افزایش پیدا می  5/0ساعت مطالعه، معدل تحصیلی،    ۱0در دانشجویان با هوش متوسط به ازای هر   ۱0

ازای هر  در دانشجویان با هوش   ، متغیر هوش چه "کندافزایش پیدا می  75/0ساعت مطالعه، معدل تحصیلی    ۱0بالا به 

 ( 9۴نقشی دارد؟ )

 کننده ( تعدیل۴   ( واسطه ای۳   ( کنترل۲  ( مداخله گر۱ 

تبدیل کند، بیانگر  های قابل تشخیص و قابل تکرار  پژوهشگر باید بیانات نظری خود درباره مفاهیم را به فعالیت"عبارت   ۱۱

 ( 9۶کدام مورد است؟ )

 ( قانونی ۴ ( تعریف عملیاتی  ۳   ( روایی۲  ( پایایی ۱ 

 ها  اعمال کرد؟  توان بر روی آنهای اصلی در مقیاس نسبتی تغییر کند، را میکدام تبدیل بدون اینکه ویژگی داده ۱۲

 ( معکوس کردن همه اعداد ۲    دوم همه اعداد   ۀریش( ۱

 ( ضرب یک عدد مثبت در همه مقادیر ۴  کردن یک عدد به همه اعداد  ( اضافه۳

 ( 97تر است؟ )برای کدام متغیر، تعریف عملیاتی آزمایشی مناسب ۱۳

 ( هوش۴  ( زمان واکنش  ۳      ( روش تدریس  ۲  پیشرفت تحصیلی  ( ۱   

آموزان مقطع مطالب درسی بر پیشرفت تحصیلی دانش  ۀتأثیر استفاده از تبلت آموزشی در ارائ  ۀنتایج یک پژوهش در زمین ۱۴

آموزانی که مهارت خواندن بالایی دارند تأثیر دارد. اما بر  متوسطه دوم نشان داد که این روش بر پیشرفت تحصیلی دانش

 ( 98یر مهارت خواندن چه نقشی دارد؟ )تاثیر است. در این پژوهش، متغآموزان با مهارت خواندن کم، بیدانش

 ( مزاحم۴   ( کنترل۳   کننده ( تعدیل۲  ای ( واسطه۱ 

 

 

 

۱ 
پیش  . 1گزینۀ پیشبینی میمتغیری که  متغیری که  و  متغیر ملاک  پیشبینی میشود،  متغیر  دارد.  کند،  نام  بنابراین  بین 

 ( است. ۱شود، متغیر ملاک )گزینۀ بینی میکارایی سازمان که پیش

 تنها در مقیاس نسبی امکان ضرب و تقسیم وجود دارد.   .3زینۀ  گ ۲

۳ 

گر متغیری است که به  است، متغیر مداخلهگر را خواسته در این سوال باید دقت کنید که از شما متغیر مداخله  .4گزینۀ  

پیشرفت    گذارد. مواد آموزشی متغیر مستقل است که داری چند سطح است،صورت غیرمستقیم بر نتیجه پژوهش تاثیر می

تغییر می آموزشی  مواد  تاثیر  است که تحت  وابسته  متغیر  یادگیری  ریاضی  دو گزینۀ سطح کلاس و سبک  میان  کند. در 

 پژوهش را تحت تاثیر قرار دهد، سبک یادگیری است. ۀتواند نتیجمتغیری که تاثیر بیشتری بر متغیر وابسته دارد و می

۴ 
تعدیل  . 3گزینۀ   اندازهمتغیر  و  است که مطالعه  متغیر مستقل دومی  اثر  گیری میکننده،  تا  رابط  آنشود  متغیر    ۀبر  بین 

پیش متغیر  هوش  سوال،  این  در  شود.  مشخص  وابسته  و  فرض  مستقل  که  است  ملاک  متغیر  تحصیلی  پیشرفت  و  بین 

های تشریحی سوالات ارشد پاسخ  



 

 

 یل کند. هوش و پیشرفت تحصیلی را تعد ۀتواند رابطشود، شغل خانواده میمی

5 

ترتیب  . 2گزینۀ   امکان  که  است  مقیاسی  ترتیبی،  اولیت پذیرمقیاس  سوال،  ی،  این  در  وقتی  دارد،  بیشتر  و  کمتر  و  بندی 

طور مثال  بندی قرار دارد. بهها یک ترتیب و اولویتسوالات کنکور به صورت دشوار تا خیلی آسان قرار گرفته یعنی بین آن

 پس مقیاس ترتیبی است.  است.تر بودهتر یا سختآسان ۲ال  توان گفت، سوال یک از سومی

۶ 

ویژگی  ۀزبان  .1گزینۀ   اسمی  اقوام  مقیاس  الویتتفکیکشامل  های  عدم  و  دارد.  بندیپذیری،  فقط   را  اسمی  مقیاس  در 

توانیم بگوییم، زبان قوم کرد با قوم ترک متفاوت است. این تفاوت کیفی است توانیم دو طبقه را از هم متمایز کنیم. میمی

 نه کمی. 

7 

  ۱0زمان یک متغیر نسبی است. چرا که مبداء آن مشخص و دارای صفر حقیقی است. وقتی یک برنامه تلویزیونی    . 1گزینۀ  

توانیم بگوییم، مدت زمان برنامه اول نصف برنامه دوم است. بنابراین زمان )ساعت،  دقیقه است. می  ۲0برنامه دیگر  دقیقه و  

 دقیقه، ثانیه( یک مقیاس نسبی است.

 . 4گزینۀ   8

9 

نوع است:  کنترل    . 4گزینۀ   یا خنثی    دو  ثابت  از یک سطح متغیر  و  الف(  ثابت، فقط  نوع  از طریق حذف. در  ب( کنترل 

نمونه شودگیری مینمونه  از گروه معلمان  فقط  پژوهشگر،  این سوال  در  متغیرگیری کرده.  نوع شغل  بنابراین  کنترل   است. 

 است.

۱0 

نه قابل مشاهده  متغیر مداخله  .4گزینۀ   اما مستقیما  اثرگذار است  بر موضوع  پژوهش  گر متغیری است است که در طول 

های متوالی متغیر  توان استنباط کرد در این سوال شکست گیری است؛ بلکه صرفا آن را می بوده نه قابل دستکاری و اندازه

ص به  ناکامی  است.  وابسته  متغیر  تحصیلی  انگیزه  رابطمستقل،  بر  مستقیم  غیر  تاثیر    ۀورت  وابسته  و  مستقل  متغیر  بین 

 گذارد. می

۱۱ 
فعالیت  .3گزینۀ   کاربردی، مجموع  یا  عملیاتی  اندازه فعالیت  برای  را مشخص میهای لازم  متغیر  بنابراین گیری یک  کند. 

 گیری آن مشخص شود باید تعریف عملیاتی شود. برای اینکه متغیری قابلیت اندازه

 . 2زینۀ   گ ۱۲

 شود.گیری مشخص میها و مراحل اندازهگیری، تعریف سازه است. با تعریف سازه، حوزهاولین گام در تعریف اندازه . 1گزینۀ   ۱۳

 شود.کننده متغیری است که اثر آن مطالعه میمتغیر تعدیل . 4گزینۀ   ۱۴

 . 4گزینۀ   ۱5

 مراجعه شود(. 5)به پاسخ تشریحی سوال  .2گزینۀ   ۱۶

۱7 
  :کنندهمتغیر تعدیل  ؛میزان یادگیری  :های تدریس با چند سطح، متغیر وابستهروش   :. در این پژوهش متغیر مستقل1گزینۀ  

 است.گیری فقط از دختران( جنسیت را کنترل کردهجنسیت است. پژوهشگر به روش ثابت )نمونه :هوش و متغیر کنترل

۱8 

کند.  بینی میها را پیشسازی کلامی آنآموزان، مفهومیبین است. توانایی دانش. در گزینۀ  اول توانایی متغیر پیش4گزینۀ  

آموزان )متغیر در گزینۀ  دوم. توانایی متغیر وابسته است. روش آموزش دوجانبه )متغیر مستقل( موجب افزایش توانایی دانش

در  وابسته( می پیششود.  متغیر  توانایی  پیشگزینۀ  سوم.  را  )متغیر ملاک(  ریاضی  پیشرفت  است که  و  بینی میبین  کند 

تعدیل متغیر  رسانهجنسیت  چند  آموزش  روش  چهار.  گزینۀ   است.  یادگیری  کننده  انتقال  بر  که  است  مستقل  متغیر  ای 

اثر می وابسته(  پایین)متغیر  و  بالاتر  توانایی  دانشگذارد.  در  می  آموزانتر  توانایی  بنابراین  کند،  زیاد  یا  را کم  اثر  این  تواند 

کننده است، پژوهشگر هر دو سطح توانایی )توانایی بالا، پایین( را وارد پژوهش کرده و آن را مطالعه  ، متغیر تعدیل۴گزینۀ  

 است.کرده

 . 2گزینۀ    ۱9

 توان مقادیر دیگری را پیدا کرد. ی آن نمیمتغیر کمی گسسته متغیری است که بین هر مقدار متوال . 4گزینۀ   ۲0

 است.پنجم( پایه تحصیلی را کنترل کرده ۀآموزان پایگیری فقط از دانشپژوهشگر به روش ثابت )نمونه  .2گزینۀ   ۲۱

۲۲ 
تواند، آن ویژگی را  توانند متغیر نیمه فعال باشند، یعنی پژوهشگر میشناختی و خلقی میهای روانبرخی ویژگی  .4گزینۀ  

افراد ایجاد سپس آن از  به  ها را بهدر گروهی  از یک کلاس  انتخاب کند. برای مثال اگر معلمی قصد دارد،  صورت تصادفی 



 

 

ها  ها اضطراب را ایجاد کند )مثلا به آنهایی در آنتواند با روشرند،  میصورت تصادفی افرادی را انتخاب کند که اضطراب دا

ها را انتخاب کند. قبل از ایجاد اضطراب انتخاب  خواهم امتحان بگیرم( سپس، به صورت تصادفی آنبگوید، همین الان می

 است. ۴بنابراین پاسخ صحیح گزینۀ  افراد مضطرب، به صورت تصادفی ممکن نیست.

  . 1ینۀ  گز ۲۳

۲۴ 
رابط  . 4گزینۀ    بر  غیرانتفاعی  یا  دولتی  مدارس  در  دارد.    ۀتحصیل  تاثیر  ریاضی  مفاهیم  و  تمرکز  و  آموزش  روش  بین 

 کرده است.)دولتی و غیرانتفاعی( مطالعه  دو سطح این اثر، متغیر نوع مدرسه را با  ۀپژوهشگر برای مطالع

۲5 
رتباط  واکنش  .2گزینۀ   تنبیه/  تشویق/  توجه/ تصحیح/  )بی  دارای چند سطح   است که  متغیر مستقل  های مختلف معلم 

 آموزان است.چشمی و کنترل( است. متغیر وابسته اصلاح رفتار و میزان توجه دانش

 . 1گزینۀ   ۲۶

۲7 
پژوهش است. متغیر کنترل در پژوهش حضور کننده در حضور یا عدم حضور در  تفاوت متغیرهای کنترل و تعدیل.  4گزینۀ  

 پذیرند. کننده ذهنی و مشاهدههر دو متغیر کنترل و تعدیل کننده در پژوهش با تمامی سطوح آن حضور دارد.ندارد، تعدیل

 . 1  گزینۀ ۲8

 .   1  گزینۀ ۲9

۳0 

تنها سوال سختی است که در مبحث متغیرها در کنکور طرح  شاید    .2گزینۀ    این سوال، سواد شدهاین سوال،  است. در 

گذارد. پس گزینۀ سواد( متغیر مستقل است که بر متغیر وابسته )پیشرفت تحصیلی( تاثیرمیوالدین در دو سطح )باسواد، بی

می  ۴و  ۳ حذف  تحصیلی(  پیشرفت  و  والدین  گزین)سواد  بین  از  باقیه شوند.  )های  والدین،  ۱مانده  هوش  هوش۲.   .  

که از لحاظ نظری و منطقی بیشترین تاثیر را در متغیر وابسته )پیشرفت تحصیلی( دارد، متغیر مزاحم    آموزان( متغیریدانش

جواب   آموز بیشتر از هوش والدینش در پیشرفت تحصیلی او موثر است، پس گزینۀ دو . منطقی است هوش خود دانشاست

 . است صحیح

۳۱ 

با دو سطح با موسیقی یا بدون موسیقی یا سکوت  متغیر مستقل است،  . این سوال ابهام دارد. در این سوال مطالعه  4گزینۀ 

و دو حذف میهپس گزین دانشهای یک  نمرات  معنا که معلم  آموزان میشوند. گزینۀ دو  این  به  باشد  وابسته  متغیر  تواند 

آن  نمرات  بنابراین گزینۀ   براساس  است.  را سنجیده  مستقل  متغیر  تاثیر  است.    ۴ها  برای مطالعه  صحیح  زمانی که  میزان 

 است. پس باید اثر آن کنترل شود.است متغیری است نامربوط چرا که پژوهشگر قصد مطالعه آن را نداشتهدرنظر گرفته شده

۳۲ 

اما گزینۀ    .2گزینۀ   بود.  به نسبت سخت  را راحت کردهاین سوال  ابتدا داوطلب ممکن است، در  های آن جواب  است. در 

ها نور به عنوان متغیر مستقل انتخاب شده پس کار او  ر مستقل دچار مشکل شود، اما  وقتی در تمام گزینۀ  انتخاب متغی

 واکنش عاطفی متغیر وابسته است. و  کنندهبرای پاسخ راحت است. نور متغیر مستقل، جنسیت متغیر تعدیل

۳۳ 

نحو  .2گزینۀ   عملیاتی  میاندازه  ۀتعریف  بیان  را  متغیرها  تا  .کند  گیری  گیرد  انجام  باید  اعمالی  یا  عملیاتی  چه  یعنی 

،  ردتوان با نمرات فرد در یک آزمون استانداگیری یک مفهوم یا سازه، میسر شود؛ برای مثال، پیشرفت تحصیلی را میاندازه

 تعریف کرد. 

۳۴ 

واژه  . 4گزینۀ   به تعریف یک واژه توسط  مفهومی  بهتعریف  اشاره دارد.  از واژههای دیگر  این تعریف،  در  های  عبارت دیگر، 

این نوع تعریف، به    .گیردهای لغت انجام میشود. چنین تعاریفی معمولا در فرهنگهای فرضی استفاده میانتزاعی و ملاک

تعریف مفهومی را    ند.کها ایفا میی را در فرایند منطقی تدوین فرضیهشود و نقش مهمشناسایی ماهیت یک پدیده کمک می

 باید به تعریف عملیاتی تبدیل کرده تا بتوان آن را مشاهده کرد. 

 .۳۳مشابه سوال  . 3گزینۀ    ۳5

 . ۳5و  ۳۳مشابه سوال  . 3گزینۀ    ۳۶

۳7 

نشان  .3گزینۀ    شود،  تعریف  عملیاتی  به صورت  سازه  یا  مفهوم  یک  که  آن زمانی  به  مربوط  اطلاعات  که  اعمالی  و  گرها 

گیری شود اگر پژوهشگران در شرایط مشابه، به اندازهمی  باعثهمین امر    شوند.مفهوم یا سازه را فراهم کنند، مشخص می

را آسان ه دست آورند. بنابراین تعریف عملیاتی ارتباط بین پژوهشگران  مورد مطالعه بپردازند، نتیجه یکسانی ب  سازه یا مفهوم

 کند. می



 

 

 

 

 
 . 3گزینۀ    ۱

   . 1گزینۀ   ۲

توان  ها نمیای ریاضی )جمع، تفریق، ضرب یا تقسیم( بین مقوله ای هیچ رابطه های اسمی و رتبه در مقیاس  .3گزینۀ   ۳

فاصله مقیاس  در  نیستند.  تغییر  قابل  ریاضی  عملیات  هیچ  به  نسبت  بنابراین  داد.  است، انجام  قراردادی  ای چون صفر 

مکن است. بنابراین این مقیاس برای جمع و تفریق متغیر  نمیتوان عمل ضرب و تقسیم را انجام داد. اما جمع و تفریق م

توان انجام داد.  های مجاز  ریاضی و آماری را میو دربرابر ضرب  و تقسیم نامتغیر است. در مقیاس نسبی کلیه عملیات

 های ریاضی متغیر است.  پس این مقیاس نسبت به تمامی عملیات

ع   .2گزینۀ   ۴ تعریف  همان  تجربی  علمی  تجربیتعریف  یا  آزمایشی  عملیاتی  تعریف  در  است.  آزمایشی    ۀنحو  ، ملیاتی 

شرایط آزمایشی لازم    ،های موجودکند.  در عملیاتی آزمایشی براساس نظریهدستکاری متغیرها توسط محقق را بیان می

 شود. مورد مطالعه ایجاد می ۀبرای بروز پدید 

گردد. در این  ها نیز مشخص میبین آن  ۀشود. بلکه فاصلنمایان می  ای، نه تنها ترتیب اشیاءدر مقیاس فاصله  .1گزینۀ 5

 مقیاس مبدا صفر مطلق وجود ندارد. بلکه صفر قراردادی است.   

گر متغیری است است که در طول پژوهش بر موضوع اثرگذار است اما مستقیما نه قابل مشاهده  متغیر مداخله  .4گزینۀ   ۶

توان استنباط کرد. این متغیر بین متغیر مستقل و وابسته  گیری است؛ بلکه صرفا آن را میبوده نه قابل دستکاری و اندازه

 است، متغیر عینی و قابل مشاهده نیست.  در این سوال نیز گفته شده کند.ارتباط برقرار می

 است.  پژوهشگر سطح تحصیلات را کنترل کرده که  کند،در صورت سوال مشخص می تحصیلات یکسان  . 2گزینۀ   7

کند. بنابراین  گیری یک متغیر را مشخص میهای لازم برای اندازهفعالیت عملیاتی یا کاربردی، مجموع فعالیت  .1گزینۀ   8

 گیری آن مشخص شود باید تعریف عملیاتی شود.  برای اینکه متغیری قابلیت اندازه

 گویند. بندی میهای آزمایشی از نوع اسمی یا گسسته است که به آن متغیر طبقه حطر متغیر مستقل در . 1گزینۀ   9

 . 4گزینۀ   ۱0

شوند تا منظور از متغیر های مشخص و قابل تکرار تبدیل میدر تعریف علمیاتی، تعاریف مفهومی به فعالیت  . 3  نۀگزی ۱۱

فصل   در  پایایی  و  روایی  مفهوم  باشد.  تشخیص  قابل  نیز  پژوهشگران  سایر  می  ۱9برای  قرار  بررسی  به  مورد  که  گیرد 

 بارها تایید شده اشاره دارد.   هایگیری مربوط است. همچنین قانون به فرضیهابزارهای اندازه

ها را در یک عدد ثابت و مثبت ضرب تک دادههستند. بنابراین اگر تک   ها به صورت   در مقیاس نسبتی داده  .4گزینۀ  ۱۲

 ها ثابت هستند.  ها تغییری نخواهد کرد  چرا که در مقیاس نسبتی، در واقع نسبتکنیم، ویژگی آن

۳8 
-فرضیه-زند. در واقع پلی بین نظریهمشاهده پیوند می-نظری را با سطح آزمایش -تعاریف عملیاتی، سطح مفهومی  .2گزینۀ 

 گیری کند. به صورت تجربی اندازهکند، یک مفهوم را تعریف عملیاتی به پژوهشگر کمک می سازد. سازه و مشاهده می

۳9 
گزینۀ    ۴و    ۳،  ۲های  هگزین  .1گزینۀ   هستند.  مفهومی  تعریف  گفته   ۱توضیح  که  آنجا  متغیر  "است  از  معادل  که  اعمالی 

 ، اشاره به تعریف عملیاتی دارد."هستند

۴0 
پذیر  به تعریف عملیاتی اندازه  ۱شود. گزینۀ  میدر تعریف عملیاتی آزمایشی نحوۀدستکاری متغیر مستقل مشخص    .2 ۀگزین

  اشاره دارد.

 .۳8مشابه سوال  .3گزینۀ   ۴۱

۴۲ 

برای    ،کند. در عملیاتی آزمایشیدستکاری متغیرها توسط محقق را بیان می  ۀدر تعریف عملیاتی آزمایشی، نحو  .3گزینۀ  

مطالعه  مورد  پدیده  نظریه  بروز  شرایط  براساس  موجود  ایجاد میهای  دستکاری  آزمایشی،  که  متغیری  سوال  این  در  شود. 

 شود تا اثرش بر میزان تمرکز و یادگیری دانشجویان مشخص شود، رنگ محیط است. می

های تشریحی سوالات دکتریپاسخ   



 

 

 کرد.   دستکاریتوان به صورت تصادفی انتخاب و های داده شده تنها متغیر روش تدریس را میدر میان گزینۀ  .2گزینۀ   ۱۳

و   .2گزینۀ   ۱۴ کنترل  متغیر  تحصیلی  مقطع  وابسته،  متغیر  تحصیلی  پیشرفت  مستقل،  متغیر  آموزشی  تبلت  از  استفاده 

 .ستکننده امهارت خواندن در دو سطح )بالا و کم( متغیر تعدیل

 

 

 

 

 

 . .......................... . روش کیفی6. فصل ...................... 

 گیری در روش  نمونهو پذیری تعمیم  ،روایی ،پایایی ، یتفاوت آن با روش کم  ، روش کیفیهای ، تعریف و ویژگیهای فلسفیدیدگاه

 های تشریحی سوالات و پاسخ، کیفی

 

 

 های تحقیق( ی )پاردایمف دیدگاه فلس

های یک مسئله است  جوابها، بررسی نظامداری برای یافتن  پژوهش، در علوم اجتماعی و رفتاری، مانند سایر زمینه 

تر، پژوهش در  تر و ذهنیتر، طبیعیکیفی  یبه سوی روش   ، حرکت۱9۶0کند. از دهه  که از روش عینی سنتی پیروی می

رفتاری  علوم   و  متعارضاجتماعی  تقریبا  روش  دو  به  پدیدهرا  و  تجربی  یعنی سنت  کرده،  تقسیم  طبیعی،  است.  شناسی 

به همین خاطر اغلب به آن روش قانونمند هم    کند روش تجربی برای کسب قوانین یا اصول کلی تلاش میدر    گرپژوهش

ی و نسبت به فرد، بیرونی است. اما  بر این فرض استوار است که واقعیت اجتماعی امری عین   رویکرد تجربی.  شودگفته می

  .سازی کلینه قانونکیفی تأکید دارد. در روش کیفی تمرکز بر فرد است    بر تحلیل    و افراد    ذهن   رویکرد طبیعی بر اهمیت 

ای  بینی ویژهدیدگاه فلسفی جهان  .شودانتخاب میدیدگاه فلسفی    اساسرفتاری رویکرد پژوهش برعلوم  در علوم انسانی و  

های فلسفی  دیدگاه کند. پژوهشگر را هدایت می جهت فکری و پژوهشی  ن، ها و مفاهیم آن دیدگاه را نمایاکه مفروضه است

معرفت پارادایزیربنایی  را  می  (paradigm)م  شناختی  روش  تحقیق  انتخاب  زیربنای  که  از    پژوهشنامند  منظور  است. 

هم مرتبطند و جهت    پذیری بهطور انعطافها است که از نظر منطقی بهها، مفاهیم یا گزارهای از مفروضهپارادیم، مجموعه

 :شوندهایشان چهار دسته تقسیم میهای تحقیق براساس ویژگید. پاردایمنکنفکری و پژوهشی را هدایت می

 

انتقاد   -ج   ،(interpretivism)رایی گتفسیر  -(، ب positivism)گرایی اثبات/تحصلی-اصالت-الف وcritical  theoryی)نظریۀ  -د  ( 

دیدگاه  هر  (.post-structuralism)  پساساختارگرایی این  از  مییک  را  فلسفی  شناسی،  هستی  براساستوان  های 

 بررسی کرد.   پژوهششناسی و روش شناسی، روشمعرفت

 وجود دارد؟   چیزیچه  معتقدیم کهسوال است  اینجواب به  یعنی است.   هستیوجود و  ۀنظری مربوط به  شناسی هستی 

( از    شناسیهستی)  وجود دارد   داریم اعتقاد  که  آنچه    برایما    که  شودمیمطرح    چالش   ایندر قالب  در    ،شناسی معرفت

   ؟قابل قبول باشد  دیگرانخودمان و  برای که،   کنیم میآن استفاده  تصدیق  برای اثباتی یاچه گزاره 

چگونه ما معرفت و دانش    کهسوال است    این   درگیر  شناسی روش  .است  اجتماعی  تحقیق  مربوط به منطق    شناسی روش

 ؟ کنیممی اعتباریابیخودمان را 



 

 

پژوهش هستیروش  براساس  معرفت،  روششناسی،  و  میشناسی  انتخاب  پژوهش  روش  عبارتی  شناسی  به  شود. 

زیربنای  هستی  های  مفروضه و  شناختیمعرفت  هایمفروضهشناختی  زمینهمعرفت  هایمفروضهاند  ظهور شناختی    ساز 

شوند. پژوهش مربوط می  های عملی  که به تکنیک   دارند   خود قواعدی  ۀشناختی و این ملاحظات نیز به نوبملاحظات روش
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اصالت تحصلی الف(   و دانش ماهیت   در  پژوهشگر    واقعیت  از  باید کشف    داردعینی و مستقل  این  شودکه  . طبق 

شناخت  تحت  دیدگاه  ارزشواقعیت  نمیتاثیر  قرار  پژوهشگر  تقسیم    گیرد.های  تحقیق  پارادایم  دو  به  تحصلی  اصالت 

 گرایی.  و پسااثبات (یا دکارتی ، Positivism ،)پوزیتویسم گرایی اثبات :گرددمی

تحصّل تحقیقی،  مثبت، صریح،  واقعی،  معنای  به  اثباتپوزیتیو  و  فلسفی    .  استگرایی  گرایی  اصطلاحی  پوزیتیویسم 

  ۀ بر پایروشی که  ، یعنی  شوداست که بر اساس آن، تنها روش معتبر تحقیق و شناخت، روش علمی تجربی دانسته می

چیزی را  بتوان با حواس انسانی    وقتیکه بر طبق آن فقط    است پذیری از اصول بنیادی این پارادایم  آزمایش  تجربه است

کرد  می  بررسی  پیدا  مفهوم  و  معنا  چیز  اصلی  کند.  آن  اثباتدر  مفروضۀ  که   گراییپارادایم  است  کردن    آن  عملیاتی  با 

   .مانند روش آزمایشی()توان واقعیت را کشف کرد می، شد  های محیطیارزش درگیر  فرآیند عینی پژوهش و بدون آنکه

 

 :  گرایی شاملهای مکتب اثباتفرضپیش

از ذهن؛    -۱ به طور منظم چیده شده است؛    -۲وجود جهان خارج  قوانینی    -۳این جهان  این جهان خارجی  حاکم  بر 

کند      -۴  است؛ را کشف  قوانین  این  تواند  می  و کمی    -5انسان  ریاضی  آماری،  ادعاهای  علمی،  ادعاهای  معتبرترین  و 

 هستند. 

پسااثبات  این   گرایی پارادایم  پذیرش  که    ضمن  پژوهشگر  ارزشاز    واقعیتمساله  است،  های  است  مستقل  معتقد 

شننمی و  کرد  عملیاتی  عینی  کاملا  را  واقعیت  )توان  روشاخت  آزمایشی،  های  مانند  کنترل  وشبه  شده(.  غیرآزمایشی 

اصالت تحصلی را  پارادایم  گرایی یا اصالت تحصلی است. پژوهشگری که  اثبات  ،ی های کمّزیربنای فلسفی روشطور کلی  به

را    گزیند، برمی افزایشبهاطلاعات پژوهشی  بهره  منظور  اثربخشی و  آنکه  نه    کند.آوری میجمعوری  کارایی،  دانایی  برای 

 افراد را برای تفکر انتقادی پرورش دهد. 

با موضوع مورد  انسان استو تفسیر  ه  به تجرب  وابسته واقعیت    دیدگاه تفسیری،   طبق ب(    از طریق تعامل  . پژوهشگر 

به شناخت   ابعادرسدمیپژوهش،  این دیدگاه.  دارد   و تفسیرهای گوناگون  . شناخت امری عینی نیست و  ، مشاهده  طبق 

ای از افراد مورد مطالعۀ خود داشته  گیرد و روش علمی باید فهم همدلانهقرار می  پژوهشگرهای  علائق و ارزش  تحت تاثیر

دیدگاه  باشد. به  کیفی  روش  که برمی  کانت های  منشاء  آنگونه  واقعیت   ماهیت    گردد  اثبات  را  )روش  دکارت  گرایی(  که 

می او    زیرکرد،  توصیف  اعتقاد  به  برد.  است  ۀپدید  یک   درک  سئوال  آن  مشاهده  از  برتر    عینی   ابزارهای  زیرا،  انسانی، 

  توضیح   معلولیعلت و    ۀرابط  از طریقتوان  نمیرا    واقعیتوجود دارد و تمام    انسانی  هایپدیده  گیریاندازه  برای  معدودی

او   از منظر  و    عینیت  مفاهیم  بنابراین  .شود میمشاهده    که   نیست  چیزیتمام آن    انسانیدر روابط    ویژهبه    حقیقت داد. 

اجتماعی دهد  می  تشکیل را    تجربی اساس علوم    کهمداخله   تعاملات  و  انسان  با  این است.    ناکارآمد او    در مواجهه    طبق 

  اندزیستهتجارب    این با    که   انسانی فهم تجارب    نیزو    تحقیقندارد، و بر تعامل محقق و مورد    ثابتی   ماهیت  واقعیت  دیدگاه

(  Naturalistic) ههای طبیعی است؛ این مطالعات را طبیعت گرایانمتمرکز بر موقعیت  . از آنجا که روش کیفیکندمی  تأکید

تحقیق  روش  نامند.نیز می دیدگاه  در  های  قوممطالعۀ  شامل  این  است.موردی،  تاریخی  تحقیق  و  پدیدارشناسی    نگاری، 

 اند. گرایی و تفسیرگرایی هم نامیدهدیدگاه فلسفی تفسیری را ساختارگرایی، طبیعی

توان  مفروضۀ اصلی آن است که واقعیت مادی و مستقل از ذهن انسان است. اما هرگز نمی  در دیدگاه انتقادی،ج(  

های آموزشی لازم است  . براساس دیدگاه نظریۀ انتقادی برای کسب دانش دربارۀ پدیدهطور عینی و کامل شناختآن را به

ارزش و   نابرابری فرصتتاثیر قدرت  بر  را  ها  بتوانند درک خود  تا  توانمند کرد  را  افراد  و  را شناسائی کرد  آموزشی  های 
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نابرابری را دریابند این  افزایش دهند و چگونگی رفع  نابرابری  این  به  این دیدگاه شامل  روش.  نسبت  پژوهی و  اقدامهای 

توانند به درک مناسب از محیط خود دست یافته و آن را در  نظریه انتقادی، افراد میبنابراین در    است.  نگاری انتقادی قوم

 جهت مورد نظر تغییر دهند.

های اجتماعی  ، واقعیتهای مختلف محیط  غالب   طریق زبان و گفتماناز  پژوهشگر    ساختارگرایی، از دیدگاه پساد(  

بازنمایی مورد  می  را  دیدگاه،  .  دهدقرار  این  دارند  ل   تعام راساس  بدر  دست  در  را  قدرت  که  تحت    باافرادی  که  افرادی 

شناسی پژوهشگر سعی دارد برای شناخت  . از نظر روشکرددرک    توانهای اجتماعی را می، پدیدهسیطرۀ قدرت هستند

ا   فرایند   ، اجتماعی  ا عپدیدۀ  روابط  و  قدرت  بازنما مال  را  سلطه  دیدگاه،  یعمال  این  در  پژوهش  روش  کند،  تحلیل  ی 

 است.   گفتمان

سال جنبدر  به  توجه  اخیر  دیدگاهمعرفت  ۀهای  بهشناختی  تأثیر  فلسفی  پژوهشهای  در  و  سزایی  آموزشی  های 

است.  روان داشته  میبهشناختی  مثال  به  توانطور  آمورشی  پژوهشگران  توجه  اجتماعییپویا  به  یاددهی  در  ی  -فرایند 

تعامل میان یادگیرنده با سایر یادگیرندگان، یادگیرنده با معلم و    های مربوط به این فرایندیادگیری اشاره کرد، در پژوهش

آید بررسی  تغییری که در اندیشه و زندگی اجتماعی یادگیرنده به وجود می  وتر بررسی  یادگیرنده با منابع یادگیری دقیق

  در آموزش و یادگیری    توصیف عمل   معطوف بههایی بپردازند که  شود پژوهشگران به پژوهش شود. این امر باعث میمی

 ویژه است تا این که به صورت کلی انجام پذیرد. ۀ یک زمین

آنجا که پدیده با پدیده  های نظام آموزشی از  فیزیکی )مادی( تفاوت دارند، نمیو رفتاری،  قوانین  های دنیای  با  توان 

برای شناخت بهتر رفتارهای انسان به خصوص رفتارهای    بنابراینبینی کرد.  ها را مطالعه و پیشگرایی آنحاصل از اثبات

ها، پژوهشگر را به  رفت. این روش شناسیگرایی کمک گانتقادی و پساساخت  ۀهای تفسیری، نظریآموزشی باید از پارادایم

 کند.های کیفی تحقیق هدایت میانتخاب روش

 :های تحقیق( به شرح زیر استها )پارادایمطور خلاصه نقش هر یک از این دیدگاهبه

واقعیت یک پدیدۀ مادی، مستقل (  ۳  .ها بینی و کنترل آن پیش(  ۲ها،  توصیف و تبیین پدیده(  ۱  :اثبات گرایی )اصالت تحصلی(

های پژوهش تحت شرایط کنترل شده،   بندی گزارهصورت (  5شود،  ها آمیخته و آلوده نمیدانش عینی و با ارزش (  ۴و قابل کشف،  

 . های آزمایشی مانند روش

پدیده(  ۱  :تفسیرگرایی انسانواقعیت  تفسیر  و  تجربیات  به  وابسته  غیرمادی،  به (  ۲است،    ای  نیست،  پژوهشگر  از  طور مستقل 

دانش عینی نیست، ذهنی است، از تعامل میان پژوهشگر و موضوع پژوهش و  (  ۳شود و معانی مختلفی دارد،  اجتماعی ساخته می

 های کانونی، پدیدارشناسی و مطالعات تاریخی.  نگاری، گروههای قومآید، مانند روشدست میبهتفسیر واقعیت 

طور کامل به آن پی  توان به که هرگز نمیاست  واقعیت مستقل  (  ۲،  است  مورد نظر  متی کهتغییر واقعیت به س(  ۱  :نظریۀ انتقادی

در این روش پژوهش به دنبال شناسایی تاثیر  (  ۴ها و قدرت نقش اساسی در ایجاد دانش دارند،  دانش ذهنی است که ارزش  (۳  برد،

 نگاری انتقادی. پژوهی و قوممانند اقدام، قدرت و نابرابری و توانمندسازی افراد است

ای اجتماعی و چندبعدی که در ( واقعیت پدیده۲،  ی )واسازی یا قالب شکنی( در فرایند شناختیزداساخت(  ۱  :پساساختگرایی

دنبال آن    ( پژوهش به۴شود،  ها شناخته می( وقایع براساس ا عمال قدرت و افشاءسازی آن ۳های زبان و گفتمان نهفته است،  لایه

 آید، آشکار شود. مانند روش تحلیل گفتمانهای اجتماعی به دست میاست تا منافعی که از نابرابری 

 

 کیفی  پژوهش  های طرحویژگی 
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  که    ای است گونهبه  پذیری و نبود ساختار در مطالعه انعطاف  مستمر میان مراحل مختلف پژوهش.  تعامل    ، پذیریانعطاف

 پردازد. هدف تحقیق به اجرای تحقیق می شود، پژوهشگر ابتدا با بیان پژوهش بیان نمی ۀهای تحقیق در مراحل اولی سوال
  گرایانه(مورد مطالعه در شرایط طبیعی )طبیعت ۀپدیدبررسی. 

 ها هستند.دادهآوری خودشان ابزار کلیدی جمع ها توسط پژوهشگر، یعنی پژوهشگرانآوری دادهجمع 

 جای یک منبع. و با تکیه بر چندین منبع به صورت توصیفی با استفاده از واژگان یا تصویرها بهدادهآوری جمع 

  ای موقتی به عنوان یک فرایند و نه بروندادپژوهش یافتهنتیجۀ.   

  محیط طبیعی جزئی های خاص توجه به ویژگی با استقرایی به روش ها دادهتحلیل. 

    یعنی در پژوهش کیفی به معنای  مورد مطالعه  ۀآنان از پدیددیدگاه  نفوذ و درک  ذیو  نفع  نظر افراد ذیبر نقطهتمرکز .

 شود.کنندگان توجه میموردنظر شرکت

 های مورد گردآوری. استفاده از عین گفتار در ثبت داده 

 ز طریق استدلالگیری انتیجه.  

 شوندگانچشم مطالعه ۀها و هنجارها از دریچوقایع، ارزش ۀمشاهد. 

  بر توصیف موقعیتتاکید  . 

  عبارت دیگر برحسب درک  بهشود، ، مطالعه میفرد در آن قرار دارد که   ای پدیده در رابطه با زمینه و موقعیت کل جامعه

 (. گراییکلگرایی و زمینه)  اندامعه برای خودشان ساختهافراد و معنایی که آنان از ج

  است.مورد مطالعه حاصل شده ۀکه از طریق آن، پدیداست  بر فرایندی و توجه تأکید 

  مفاهیم و    ،هاآن داده  ۀکه بر پای  رویکردیبه  توجه  ؛ به جای آن  شده )مفروض(چهارچوب نظری از پیش تعیین  نداشتن

 ها تکوین یابد.  نظریه

 است؛ و بر دو اصل زیر استوار است:های هستی بنا شدهنگر به پدیدهرویکرد کیفی بر اساس دیدگاه کل 

است، و برای هر فرد، متفاوت است؛  واقعیت براساس ادراک فرد بنا نهاده شده  بلکه  الف( یک واقعیت منحصر وجود ندارد،

 د، کندانیم فقط در یک موقعیت یا متن معنا پیدا میآنچه ما میب(  تغییر می کند.و در طول زمان نیز 

 

 تعریف تحقیق کیفی

فعالیت مجموعه  کیفی  فعالیتتحقیق  در  مشارکت  و  مصاحبه  مشاهده،  مانند  تحقیقهایی،  محقق    است  های  به  که 

می و  کمک  عقیدتی  ارزشی،  مبانی  فرهنگ،  زندگی،  دربارۀ  هیجانکند  و  احساسات  زبان،  اطلاعات  رفتاری،  مردم  های 

قر با  و  از طریق تجربۀ شخصی  در تحقیق کیفی آن است که محقق  بهترین روش  بطن موضوع    ارگیری کسب کند.  در 

های خود را کنار بگذارد و جهان  داوریهای شخصی، احساسات و پیشارزش  باید  برای اینکار اوآوری کند.  اطلاعات را گرد

توان به دانش کامل اجتماعی دست  آن می  با ای است که  تنها دریچه  مشاهدۀ مشارکتیز چشم دیگران تجربه کند.  را ا

است که محقق سعی می  پژوهش  یافت. فرآیندی  را درککند پیچیدگیکیفی  افراد  بین  از  و    های روابط متقابل  برخی 

 .  نماید های طبیعی توصیف کشف و تحلیلهای انسانی را در موقعیتپدیده

 

 تربیتی بندی روش کیفی در علومطبقه

 :استبندی کردهتربیتی به شش روش طبقههای پژوهش کیفی را در علومجاکوب روش
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 .  شودیم ها شناسایی و درک در این روش انواع رفتار انسان.(human ethology) کردارشناسی انسان -۱

شود. هدف  رابطۀ متقابل انسان و محیط در شکل دادن به رفتار، توجه می  به .  (ecological)  شناختی شناسی بومروان  -۲

 گذارند.  اصلی این روش توصیف و تفسیر رفتار و تجزیه و تحلیل اثراتی است که عوامل محیطی بر رفتار می

 گرا. در این روش فرهنگ انسانی نقش اساسی دارد.  نگاری کلمقو -۳

تحقیق مشارکت میاش  اساسیفرض    .شناسی شناختیانسان  -۴ در  که  دیدگاه کسانی  است  استاین  دسته  دو  :  کنند 

 شود.  که بین افراد رد و بدل می  هستندکنند. گروهی که درصدد شناخت معانی و مفاهیمی گروهی که به شکل توجه می

ارتباطات قوم  -5 به    ( ethnography of communication)  نگاری  توجه  با  روش  این  غیرکلامی  در  و  کلامی  متقابل  روابط 

 شود.  ها گرد آوری میمشارکتی داده ۀبااستفاده از روش مشاهد

را بررسی  از برقراری ارتباط متقابل    افراد  در این روش محقق هدف  .(symbolic interactionism)ن  تعامل گرایی نمادی  -۶

 شود.های اجتماعی وجود دارد تأکید میسازمانکه در است   معنا یا مفهومی  کند. او به دنبال می

 

 روش پژوهش کیفی در چه شرایطی مناسب است؟ 

پژوهش کیفی به    و ی به دنبال چرایی  وضعیتی نمایان شود. پژوهش کمّتا    به دنبال چیستی یا چگونگی هستیم، وقتی    -۱

 است.  دنبال چگونگی

 یابد.ای تدوین نظریهتا  پدیدۀ مورد مطالعه از ابعاد مختلف بررسی شود  استوقتی لازم  -۲

 های مورد مطالعه به دست آورید.بخواهید تصویری تفصیلی از پدیده اگر -۳

 کنید. شان مطالعه وقتی بخواهید افراد را در شرایط و محیط طبیعی -۴

 کننده باشید. ن شخصا اقدامزمانی که بخواهید برای فرایند حل مسئله و رفع یا کاهش آ -5

   .های متنی باشدها از طریق عملیات میدانی  و تحلیل دادهوقتی که زمان و منابع کافی برای گردآوری داده -۶

 باشند.  باره آگاهی قبلی داشتهمخاطبان پژوهش پذیرای این نوع پژوهش باشند و در این وقتی  -7

که  -8 به  در شرایطی  پژوهشگر  یادنقش  برجسته  عنوان  پژوهش  فرایند  در  فعال  اقدام  باشدگیرنده  و  مثل روش  پژوهی 

 محور.-پژوهش طرح

 ای باشید که دانش و آگاهی محدودی دربارۀ آن وجود دارد.هنگامی که به دنبال مطالعۀ پدیده-9
 

 مزایای تحقیق کیفی 

 شود.ساختگی  بررسی میدر دنیای واقعی، نه در محیط رفتار  مشاهدۀ رفتار در وضعیت طبیعی. -۱

 طور مستقیم در زندگی افراد مورد مطالعه وارد شود. کند بهدرک عمیق. تحقیق کیفی محقق را مجبور می -۲

های مطرح شده در زمان اجرای  شده هم به سوالهای از پیش تعیین. در این روش محقق هم به سوالپذیریانعطاف  -۳

 دهد. میهای جدید گسترش ود را بر اساس موقعیتدهد. یعنی، او تحقیق ختحقیق پاسخ می

 

 معایب تحقیق کیفی 
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. محقق ممکن است از اعضای نمونه یا جامعه اطلاعات آشکار و در عین حال  هاتجاوز به حقوق انسانی آزمودنی -۱

شود، ممکن است به صورت  آوری کند. از آنجا که در پژوهش کیفی محقق عضوی از گروه نمونه میبخشی را جمعزبان

 مستقیم یا غیر مستقیم موجب تغییر یا تغییراتی در گروه شود. 

پژوهشگر باید موضوعاتی را انتخاب کند که مخاطرات قانونی، اخلاقی و جانی    . مخاطرات قانونی اخلاقی و جانی -۲

 ها در صورت امکان حذف یا به حداقل رسیده باشد. در آن

 شود. شدنش میپذیری این روش موجب طولانیانعطاف طولانی بودن. -۳

شود. محقق  اد سوگیری میکنندگان در تحقیق باعث ایجهمراهی محقق با شرکت  فقدان تفکیک یا جداسازی.  -۴

،  رنگی ایجاد نشود. همچنین وقتی فرهنگ محقق با گروه نمونه متفاوت استباید تلاش کند بین او و نمونه وحدت و هم

 های اجتماعی محتمل است.احتمال مغشوش شدن برخی واقعیت

پژوهشگر باید از پایایی    تیجه شود در نمشاهده میدر این روش رویدادها و حوادث کمیاب و نادر    پایایی ضعیف.  -5 

 های گردآوری شده را تجزیه و تحلیل کند.  اطلاعات اطمینان حاصل کند سپس داده

 

 مراحل اجرای تحقیق کیفی

اولین مرحلۀ تحقیق کیفی است. برای برخی از محققان انتخاب جامعۀ مورد نظر    موضوع. انتخاب  انتخاب موضوع-۱

 تحقیق است. سازی تنها مرحلۀ رسمی برای آماده

بودن.-۲ محرمانه  و  مشارکت  میزان  و    تعیین  مشارکتش  میزان  تحقیق  شرایط  و  اهداف  براساس  باید  محقق 

کاملا  محرمانه تا  )جاسوسی(  محرمانه  کاملا  و  مشارکت  عدم  تا  کامل  مشارکت  بین  پیوستاری  در  را  بودن 

ب(  ،  کننده کاملالف( مشارکت  :استهاد شدهنوع مشارکت در پژوهش کیفی پیشن  غیرمحرمانه)آشکار( تعیین کند. چهار 

 . عنوان شرکت کنندهگر بهد( مشاهدهو   گر عنوان مشاهدهکننده کامل بهج( شرکت،  کننده کاملشرکت

افراد، اشیاء    ، هااز مکاند، انتخاب سپس  توان در آن مطالعه کرها را میمحل یا مکانی که نمونه  ابتدا    گیری.نمونه   -۳

 شود. انتخاب میهای مورد مطالعه یا پدیده

ساختار یافته و  )نیمه  مستقیم و مشارکتی، مصاحبه  ۀتواند از مشاهد. محقق میهاتعیین روش گردآوری داده  -۴

داده برای گردآوری  محتوا  تحلیل  و روش  تاریخی  تحلیل  زندگی،  مدارک، شرح حال  و  اسناد  بررسی  ها  بدون ساخت(، 

دادها به هدف،  اطلاعات  رویکرد گردآوری  انتخاب  بستگی  ستفاده کند.  موجود  امکانات  و  منابع  موردنیاز، چارچوب  های 

 ابزار در پژوهش کیفی است. پرکاربردتریندارد. مشاهده و مصاحبه  

توان با  ها را میبندی کند. ثبت و تنظیم دادهها را کدگذاری و طبقهپژوهشگر باید داده  ها.تجزیه و تحلیل داده  -5

 انجام داد.   atlastiو   Nvivo افزارهای مثل نرم

 پذیری. بررسی روایی، پایایی و تعمیم-۶

 . کنندتحقیق را تکرار  با مطالعۀ آن بتوانند محققان دیگر نحوی باشد که بهگزارش تنظیم  نوشتن گزارش.-7

 

 : ی در موارد زیر استگیری کمّ گیری کیفی و اندازهاندازه ۀ وجه تمایز عمد
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ها و در مرحلۀ  ها قبل از گردآوری دادهمتغیرها و تعریف عملیاتی آن  تعیینی  در پژوهش کمّ  . تعریف عملیاتی -۱

   است. هافرایند گردآوری دادهگیری در اما در پژوهش کیفی اندازه .ریزی پژوهش استطرح

اما پژوهش کیفی بیشتر با کلمات،    .شوندآوری میصورت اعداد جمعها به  ی دادهدر پژوهش کمّ   .هادادهماهیت    -۲

 . گیرد نمیها در قالب مشخص اعداد قرار اعمال و تصاویر و ...سروکار دارد. در پژوهش کیفی داده

اما    رود.از کل به جزء مییعنی،    ی قیاسی است.مسیر پژوهشگر در پژوهش کمّ  .ها با مفاهیمنحوۀ ارتباط داده  -۳

 است.   یعنی از جزء به کل پژوهش کیفی استقرایی

 

 تعاریف مفاهیم و متغیرها در پژوهش کیفی

تعریف    باید ها و مفاهیم  ی تعریف عملیاتی و مفهومی وجود دارد در پژوهش کیفی هم سازهطور که در پژوهش کمّهمان

 مفهومی و عملیاتی شوند.  

های پژوهش را  پژوهشگر با ارائۀ تعاریف مفهومی و نظری سازه  (Conceptualization)  یپرداز مفهومدر    .پردازیمفهوم

پژوهش کمّ معرفی می در  مفهومی  کند.  ار  یتعریف  معتبر  با  منابع  و  متون  به  از  به  و  شودتعریف میجاع  بخشی  عنوان 

اما در پژوهش کیفی، پژوهشگر مفاهیم جدید را از    است.  ها آوری یا تحلیل دادهقبل از جمعگیری متغیرها  فرایند اندازه

. به این ترتیب  است  ها آندر جریان گردآوری  و  ها  کند. بنابراین تشکیل مفاهیم بخشی از تحلیل دادهها استخراج میداده

 افتد.ها اتفاق میپردازی پس از گردآوری دادهمفهوم کنند.ها هستند که مفاهیم را مشخص میداده

تعریف عملیاتی در پژوهش   .شدطور که در فصل چهارم بحث  همان.  (Operationalization)  مفاهیم   کردنعملیاتی  

که  فعالیت  یعنیی  کمّ میهای  انجام  عملیاتیپژوهشگر  اما  کیفیدهد.  پژوهش  در  جمع  کردن  نحوۀ  و  یعنی  آوری 

داده مورد  در  پژوهشگر  شکل  اندیشیدن  آنها  براساس  مفاهیم  که  دیگر  .اندگرفتههای  بیان   کیفی  به  پژوهش  از  در  بعد 

از پیش طرحشوندمیعملیاتی  ها  آن،  تشکیل مفاهیم این عملیاتی کردن  از وقوع عملکرد  بلکه  ،  نیستریزی شده  .  پس 

می کیفی  بنابراین،  .  شودتوصیف  روش  دادهکمّ   روشخلاف  در  مفاهیم  ی،  کامل  کردن  عملیاتی  از  قبل  آوری  جمعها 

 شوند.می
 

 گیری در پژوهش کیفینمونه 

گیری قصدی یا هدفمند  گیری احتمالی از راهبردهای نمونههای کیفی افراد مورد مشاهده، به جای نمونهدر پژوهش

می نمونهشوندانتخاب  نوع  این  در  اف .  که  دارد  آن  بر  پژوهشگر سعی  کند  گیری،  انتخاب  چنان  را  تحقیق  کهراد    ، هدف 

 (.۱-۶است )جدول تحقق یابد. برای این منظور راهبردهایی پیشنهاد شده

 

 

 گیری راهبردهایی برای انتخاب نوع نمونه .۱-۶  جدول

 هدف نوع نمونه گیری 
 مستند کردن تغییرات مشخص کردن الگوواره ها  بازنمایی حداکثر تغییرات 

 سازی مصاحبه گروهی افراد ویژه(، تسهیل کردن، و آسانتمرکز )بر  همگن

 نگاری تعمیم منطقی و حداکثر استفاده از اطلاعات به موارد مشابه. مناسب برای زیست  انتخاب مورد بحرانی
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 مناسب برای روش داده بنیاد  .دست یافتن به سازهای نظری و تشریح و تبیین بر مبنای نظریه )نظری(

 های اولیهتر شدن تحلیلعمیق، وجوی استثناهاهای قبلی، جستدادن تحلیل بسط تأیید یا عدم تأیید موارد

 شوند. هستند، انتخاب میدارای اطلاعات مفیدی ، افرادی که شده افراد انتخاب با نظر برفیای یا گلولهزنجیره 
 د مطالعه طلاعات از فرد کاملا استثنایی و غیر عادی نسبت به پدیده مورکسب ا  ایکرانه گیرینمونه 

 نمایاندن آنچه هنجاری و معمول است حالت عادی )معمولی( 

 جلب توجه افراد مورد انتظار و دوری از افراد غیر قابل انتظار ظر سیاسی یا آموزشین مهم ازشرایط 

 شامل نمونۀ وسیع باشد.  ،گیری عمدیها وقتی نمونهاعتبار دادهافزودن به  هدفمند گیری تصادفینمونه 

 های فرعی و تسهیل مقایسهتوصیف گروه ( هدفمند) ایطبقه  گیریمونه ن

 پدیدارشناسی  ن.  مناسب مفید برای تضمی  دارند،  های خاصیهایی که ملاکتمام حالت نمونه گیری ملاکی 
غنیمت شمردنحالتدنبال کردن   غنیمت شمردن موقعیت  را  فرصت  تازه؛  به  تازه  و  نو  به  نو  غیر  ،  های  موارد  به  نسبت 

 قابل انتظار

 های چندگانه پژوهش برآوردن هدف، های حاصل از چند منبعهتطابق همگونی داد یا مختلط گیری ترکیبینمونه 

نیروی   نمونه گیری در دسترس  و  هزینه  اجرا، کاهش  زمان  اعتبار  کوتاه کردن  و  اطلاعات  افزایش  مقابل  اما در  اجرایی، 
 ها آن 

 

 گیری در پژوهش کیفیهای نمونهروش

)متجانس(  ۀنمون-1 ویژگی  انتخاب  . همگون  افراد  این  دارند.  تعلق  گروهی  یا  فرعی  فرهنگ  به  که  مشابه  افرادی  های 

انتخابدارند نمونه  مثلا   یکدیگر  .  مشابه  و جنسیت،  تجربه، سن  نوع  مثل شغل، سوابق،  معینی  متغیرهای  نظر  از  شده 

 هستند. 

یانمونه  ۀنمون-2 حداکثرنوسان(ناهمگن  )با  بیشینه  تغییرات  ی   .گیری  افراد  گروهشامل  جنبا  از  که  است    ۀ هایی 

بهعمده دارند.  تفاوت  یکدیگر  با  فروشندهای  تجارب  ادراک  مقایسۀ  مثال  میطور  جنسیت  مرد.  و  زن  گروه های  تواند 

 یا بررسی تجارب پزشکان و پرستاران در مورد مراقبت از بیماران مبتلا به آلزایمر. ناهمگون تشکیل دهد. 

گلولهنمونه -۳ زنگیری  یا  نمونه   .ایجیرهبرفی  یا  و  باشد  ممکن  غیر  یا  دشوار  یا  نمونه  به  دسترسی  که  مواقعی  در 

 کند. دهنده گمنام و ناشناس باشد. پژوهشگر یک فرد را از طریق فرد دیگری پیدا میآگاهی

مصلحتی   ۀنمون-4 یا  فرصت  . راحت  در  پژوهشگر  که  مواقعی  برمیدر  افرادی  به  حساس،  و  استثنایی  که  های  خورد 

 .(… )برخورد با یکی از اعضای جامعه مورد نظر در مهمانی و   کند  پژوهشها ربارۀ آنتواند دمی

آماری به چند طبقه تقسیم شده، سپس به اختیار، سهمی به هر طبقه    جامعۀ  روش  این  در .ایگیری سهمیهنمونه-5

 شوند. تر است، به دلخواه انتخاب میها سادههایی که دسترسی به آننهایتا نمونه .داده می شود

گروهی نمونه  -۶ تجرب  .گیری  اساس  بر  محقق  روش  این  گروه    ۀدر  یک  دیگران،  مشابه  و  تکراری  تجارب  یا  شخصی 

 دهد. های لازم را بر روی آن انجام مییابد و بررسیای که به آن تعلق دارند، میاجتماعی را معرف جامعه

 معرف جامعه است بررسی کنیم.را که همه ابعاد آنچه  ای که بتوانانتخاب دسته .برداری هدفمندنمونه -7

 ای که در نهایت به ساختن نظریه منتهی شود.انتخاب افراد نمونه به گونه .نظریبرداری نمونه -8

نمونهدر    .(Criterion Sampling)   محورگیری ملاکنمونه   -9 آورده می  افرادی گیری  این  بر  را  ،  سازند.که ملاک مهمی 

 .استشامل نمونه گیری موارد استثنایی، موارد مطلوب و موارد عادی شوند. انتخاب می
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نابهنجار  موارد  ۀیا گزینش عامدان  (ایکرانه)   رد استثنایی اگیری مونمونه   -۱0 یا  شامل   .(Extreme Sampling)  افراطی 

های تحقیق روی موارد خاص یا  یافتهصورت غیر معمول یا خاص در خود دارد.  مورد مطالعه را به  ۀمواردی است که پدید

 موارد معمولی را فراهم سازد.  فهم می تواند زمینۀ    )انتهای توزیع( ایکرانه

موردمطالعه  ۀ  پدیدکه  نتخاب مواردی  ا  .(Intensity Case Sampling)  تشدحسب  گیری موارد مطلوب یا بر  نمونه   -۱۱

 پژوهشگر. های اساتید بررسی ویژگیمانند دهند.  استثنایی نشان می صورتولی نه به   ،را به میزان فراوان

حاد نمونه -۱۲ یا  بحرانی  موارد  واحد    .(Critical Case Sampling)   گیری  یک  است  انتخاب  مورد    که  مطالعه  روابط 

یا  مطالعه در آن برنامه  نظریه،  آزمون قطعی یک  انتخاب زمینۀ  این  برخورداند.  بیشتری  از وضوح  را  پدیدهها  های دیگر 

 .سازدفراهم می

را داریم  جدیدی   ۀدر مواردی که قصد ارزیابی برنام  .(Typical case Sampling)  کگیری موارد عادی یا تیپینمونه  -۱۳

انتخاب  شود. در واقع  گیری مینمونه  ، استاکثریت افرادی که برنامه برای آنها تهیه شده  گیرد. بدین ترتیب که ازانجام می

 است.هدفمند مواردی که از نظر پدیدۀ مورد مطالعه نماد واقعی 

 

 های کیفیحجم نمونه در پژوهش

  آنگیری  آل نمونهایده  ۀ آن است. شیو  عمق    ای پایاپای بین گستردگی تحقیق ومعامله  نیازمند انتخاب حجم نمونه،  

به انتخاب ادامه    (آید دست نمیآن اطلاعات جدیدی به  موردی که پس از)  است که تا رسیدن به مورد زائد یا اشباع نظری

 دهیم. 

 

 روایی و پایایی در پژوهش کیفی

در این حوزه است    مهماز جمله مباحث    رواییمبحث  روش کیفی،  های تفسیری و تاویلی  ریشهها و  ویژگیباتوجه به  

طور واقعی  شود، بهپردازد که آیا موضوعی که ادعا میبه این موضوع می  روایی.  استکه همواره مورد بحث و مناقشه بوده

و    بندی   رتبه   هایمقیاسبه روایی    ی،کمّ   تحقیقات ی(. نکتۀ افتراق این است که در  کم   مشابه روشاست؟ )بررسی شده

 . است تفسیرها روایی   به توجه کیفی در تحقیقات  شود، اماتوجه بیشتری می گیریاندازه

 

   فنون سنجش روایی و پایایی تحقیق کیفی 

عنوان معیاری  است. گوبا و لینکن قابلیت اعتماد را بههایی برای سنجش روایی و پایایی تحقیق کیفی پیشنهاد شدهروش

(،  credibility) قابلیت اعتماد یا باور  -۱ تر اند که متشکل از چهار مفهوم جزئیبرای جایگزینی روایی و پایایی مطرح ساخته

 است. ( dependability)  قابلیت اطمینان  -۴و  (confirmability) قابلیت تأیید  -۳ (،transferability) قابلیت انتقال  -۲

اعتماد    ۀاست یعنی میزان و درج  یهای کمّمعادل روایی درونی در پژوهش  الف( قابلیت اعتماد یا اعتمادپذیری. 

 های پژوهش اشاره دارد.  ها و یافتهعبارتی به واقعی بودن توصیف. بهاهبه واقعی بودن یافته

راهبرد    هفت   یی پژوهش کیفی کرسول برای نیل به اعتبار یا روا  کیفی.   پژوهش   در   روایی راهبردهای رسیدن به

اند برای پژوهش، اعتباری قابل قبول ایجاد کند.  توکم دو راهبرد در هر پژوهش کیفی میرعایت دست.  کندرا پیشنهاد می

 :اند ازراهبرد عبارت هفت
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مشاهد -۱ و  پژوهش  محیط  در  مدت  طولانی  طولانی  حضور  با    مداوم.  ۀحضور  و  محیط مستمر  در    پژوهشگر 

با    محققشود.  می  او اطمینان از عمق تجربه و ادارک    و منجر به  ترپژوهشگر کمرنگ های ناشی از حضور  تحریف  پژوهش،

 کند. ها متمرکز میهای مهم را تشخیص داده و توجه خود را بر روی جزئیات مهم پدیدهاستمرار در مشاهده، جنبه

سه  -۲ یا  بررسی  روش  کردن  بعدی  سازی  چند  بکارگیری .  (Triangulation)  سازیمثلثیا  سویه  معنی    به 

هایی که  گر و استفاده از نظریهگیری از چندین تحلیلها، منابع اطلاعاتی، بهرهگردآوری دادهش است. شامل  چندین رو

،  افراد مختلف  های گوناگون، نظریه  مثل: شواهد از منابع مختلف    آوری به جمع  .کندمیهای مطالعه را بررسی  روایی یافته

و   اطلاعاتی متنوع  گوناگونشیوهمنابع  نتیجه  مثلث  شود.گفته می  سازیسویهسه  های  به حذف مواردی که در  سازی 

جمع  فقط کردن    ۀ تکی روش  یک  دادهبر  تحلیل  آوری  یک  تنها  یا  اطلاعات  از  منبع  یک  بهیا  نظریه  یک  یا  وجود    گر 

 کند.کمک می ، آیندمی

 

 سازی یا همسوسازی انواع مثلث

.  روش  -بها،  بکار گرفتن بیش از یک پژوهشگر برای جمع آوری، تحلیل یا تفسیر داده  کننده. محقق یا بررسی -الف 

استفاده    ها و نظریه(. مورد )داده  -ج   ، ها مانند انواع مصاحبه و مشاهدهآوری دادههای متعدد برای جمعاستفاده از روش

برای تفسیر دادهاز منابع موردها و دیدگاه با    ۀ . یعنی مطالعه و مشاهدمحیط و شرایط  -د ها،  های مختلف  رفتار مورد 

 های مختلف.ها در شرایط و محیطآزمودنی

  کنندگان خواسته شود گزارش محقق را از مورد مطالعه، از مشارکت  ی توسط اعضا  رواییارزیابی    کنترل توسط اعضا.-3

بودن مطالعه و بررسی کنند. نظر صحّ تازهمشارکت  شود میگزارش موجب    مطالعۀ  ت و کامل  یا درک    کنندگان حقایق 

دریافت نظر  . دانندکنترل برای تثبیت اعتبار می  ترینحیاتیلینکلن و گوبا این راهبرد را    .جدیدی از موقعیت بدست آورند

ها، تفسیرها و نتایج پژوهش  توان یافتهها و تفسیرهاست. برای این کار میکنندگان در پژوهش دربارۀ اعتبار یافتهشرکت

 د.کنندگان در پژوهش مورد قضاوت قرار دا های کانونی متشکل از شرکترا در گروه

منفی   -۴ از محدود( Negative case analysis)  تحلیل موارد  بیرون  افراد  فرد  (Negative case analysis)  هیا تحلیل   .

فرد یا موقعیتی است که درگیر تحقیق نیست تا نقاط کور تحقیق مشخص شود. تحلیل موارد منفی به    ، از محدودهخارج  

ها  برای تفسیر رویدادها است و شامل فرایند تنظیم فرضیه  مند مفهوم استقرای تحلیلی است . استقرار تحلیلی روشی نظام

فرضیه این  آزمون  و  پژوهش  موارد در جریان  از طریق  دربار  ها  فرضیه  که  مواردی  یعنی  است.  ها صدق  آن  ۀ استثنایی  

 کند. در پرتو شواهد ناقض اصلاح میاجرای پژوهش  ها را همزمان با پژوهشگر فرضیه در تحلیل موردی منفی کند.نمی

بیرونی.-5 زیر    داوران  را  پژوهش  فضای  بیرون  از  او  است.  مالی  حسابرس  مثل  داور  این  گوبا  و  لینکلن  نظر  نظر  به 

 شود یا خیر.ها پشتیبانی میها، تفاسیر و نتایج توسط دادهکند که آیا یافتهگیرد و مشخص میمی

غنی   -6 و  یافته .(Thick description)   توضیح مفصل  بودن  انتقال  قابل  مورد  در  قضاوت  برای  را  ها کمک  خوانندگان 

میمی خواننده  دقیق،  توصیف  این  با  تصمیم  کند.  می  ،بگیردتواند  دادهآیا  روشتواند  یافتهها،  یا  در  ها  شده  ارائه  های 

خیر یا  گیرد  کار  به  دیگری  محیط  در  را  سوگیری  .پژوهش  مورد  در  ابتدا  همان  از  پژوهشگر  روشنگری  های  همچنین 

 اند.شکل دادهها و تمایلاتی که احتمالا تفسیرها و رویکردهای مطالعه را احتمالی خود با ذکر تجربیات قبلی، سوگیری
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مراجع   -7 داده  (.Referential adequacy)  کفایت  ذخیره  و  نگهداری  معنای  به  مراجع  بودن  کفایت  فراهم  و  های خام 

آن به  مراجعه  جهت امکان  به   ها  است.  پژوهش  تفسیرهای  دادهسنجش  کلیه  نگهداری  بر  علاوه  پژوهشگر  های  عبارتی 

های اولیه  از رسیدن به یافته  . پسکندگذارد و ذخیره میشده کنار میتحلیل  صورت خام وها را بهپژوهش، بخشی از داده

 های خام ذخیره شده، مورد سنجش قرار می دهد. این یافته ها و تفسیرها را از طریق مقابله با داده، و آزمایشی

به معنی قابلیت تعمیم پژوهش    .ی استهای کمّجایگزین اعتبار بیرونی در پژوهش  پذیری.ب( قابلیت انتقال یا انتقال

 های مشابه است. ها و زمینهبه سایر حوزه

ی به معنی قدرت تحلیل و  های کمّ به معنای پرهیز از سوگیری است، اما در پژوهش  ج( قابلیت تأیید یا تأییدپذیری.

داده آندقت  تایید  میزان  و  بیانگر ها  است.  است.    عینیت  احراز شاخص   پژوهشگر در جهت   تلاش   ها  پژوهش  در  اما  در 

یافته به میزان همسویی  تبیینروش کیفی  نظریه  و  اشاره  ها  تفسیرها  انسجام درونی  و   ارتباط  و  با شواهد تجربی  شده 

 دارد.  

اطمینان کمّ   پذیری.د(  پژوهش  در  پایایی  درج معادل  به  تکرار  ۀی  و  دادهبازیافت  پژوهشگران  پذیری  سایر  توسط  ها 

آزمون میناناطمی.  شوداطلاق می مالی  امور  در  روش حسابرسی  براساس همان  فرآیند حسابرسی  شود که  پذیری طی 

 .  اجرای تحقیق است ۀشامل اطمینان از روی

  
 یکیف پژوهش  در پایایی  راهبردهای رسیدن به

های ضبط  آوانگاری گفته  ها؛ضبط صوت با کیفیت برای ثبت دقیق گفته  برداری مفصل و دقیق هنگام مشاهده،یادداشت  

کدگذاری که جزو تیم پژوهش    توسط کدگذاری ناشناس    افتند؛ها و جزئیاتی که معمولا جا میآوانگاری نکات، مکث  ،شده

داده  نیست؛ دیدگاهتحلیل  که  طوری  به  رایانه  و  ناشناس  افراد  کمک  به  داده  ها  تحلیل  در  اثری  پژوهش  مجریان  های 

کدگذاری را انجام دهند لازم است بین  ،  داند. اگر چند کدگذاربین کدگذاران رانیز مفید می  سیلورمن توافق  نداشته باشد؛

های مشابهی را استخراج و کدگذاری کنند  کدگذاران متن ۀست هم ا ایده آل آن ت گیرد.کار صور  ۀآنها توافقی درباره شیو

 درصد تشابه کدگذاری توافق نظر دارند. 80در عمل ممکن نیست. اغلب پژوهشگران روی عدد  که

 

 انواع روایی در پژوهش کیفی

روایی  معیار  که  آنجا  اثبات  ریشه  از  پارادایم  کمّدر  و  روایی  ، دارد  یگرایی  بحث  با  رابطه  در  کیفی    محققان 

داشتهگیریموضع مختلفی  معتقدنهای  برخی  بهاند،  روایی  که  کمّ د  معیار سنتی  یک  کیفی  عنوان  تحقیق  با  ارتباطی  ی 

  در  نـیز  روایی  مفهوم  بنابراین  ،متفاوتند کیفی  و  یکمّ   هایپارادایم شناسیو هستی  شناسی ندارد و چون فرضیات شناخت

متعادل  . شود  گذاشته  کنار   باید  کیفی   تحقیقات  نگرش  کیفی  محققان  بیشتر  به  البته  نسبت  و  تری  دارند  روایی  بحث 

قابل دفاع و امانتکنند معمولاً به واژههنگامی که از روایی تحقیق صحبت می   اشاره  دار بودنهایی همچون باورپذیری، 

وجود ندارد و غالباً    روایی   برای  استانداردی  آزمون   هیچ های کیفیی در میان پژوهشهای کمّبرخلاف پژوهش  د.کننمی

باشد.  ای وجود نداشتهفرضیه اولیه  است  حتی ممکن.  شودمحقق تعیین و جرح و تعدیل میماهیت تحقیق توسط خود  

توان در  می  عنوان یک کل نیست، بلکه  روایی صرفاً آزمونی واحد برای فرآیند تـحقیق به،  اندداشته  برخی محققان بیان

 برد. ، بکاریندافر  برای هر یک از مراحل را روایی  معیارصورت نیاز 
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توصیفی-1 صحّ  توصیفی  روایی  .(Descriptive Validity)  روایی  توصیف  به  مانند  توصیفی  اطلاعات  گزارش  در  ت 

آیا    :اند ازعبارت  این روایی ی کلیدی در  اهپرسشها اشاره دارد.  ها و مکانها، زمانحوادث، اشیاء، رفتارها، افراد، مجموعه

را ککردهرویدادی که محقق گزارش   آنچه  آیا محققان دقیقاً  افتاده است؟  اتفاق  واقعاً در گروه مورد مطالعه  و  ،  دیده  ه 

گزارشاندشنیده توصیفی،  کرده  ،  روایی  برای کسب  مؤثر  راهبرد  از چندین    گرانمشاهده  تکثراند؟  استفاده  یعنی  است. 

 ها.  گر برای ثـبت و تـوصیف رفتار مشارکت کنندهمشاهده

رواییInterpretative validity)  تفسیری روایی -2  اذهان پنجرهایجاد    ضرورت   تفسیری  (.  درون  بـه    مورد    افراد   ای 

درک و    ه راکنندنگرش، افکار، احساسات، نیات و تجربیات مشارکتمحقق که دقتی   تفسیری به درجه . رواییاست مطالعه 

برای روایی تفسیری،  دارد. مهم  کند، اشارهگزارش   به    یش است. محقق تفسیرها  کننده مشارکت  د بازخورترین راهبرد  را 

عبارتی آیا افراد مورد مطالعه با  کند، بهشده را مشخص و اصلاح میدرک  اشتباه های  کنندگان ارائه نموده و زمینهمشارکت

کنندگان  مشارکت  ممکن استنقص نیست چرا که  است، موافقند؟ البته این راهبرد بی  گفته  هاآنچه محقق در مورد آن

نوشتن گزارش تحقیق    هنگام  هاراهبرد دیگر، استفاده از برخی توصیف کننده  .نشان دهندخوبی از خود    ۀرچه  کنند سعی  

که    ی مثال، نقل قول مستقیم   طوربهکنندگان را حس کند.  زبان، لهجه و معانی خاص مشارکت  خواننده بتواند  تا است،  

 . استمناسبی  ۀ ، توصیف کننداستکرده ذکر در داخل گیومهرا  کننده مشارکت شده های بیاندقیقاً واژه

  به . این روایی  است  (Theoretical Validity)  ایسومین نوع روایی در تحقیق کیفی، روایی نظریه  .ایروایی نظریه-3

نظری  بین    سازگاری   میزان داده  ۀتبیین  بـا  کـیفی  دارد  ارتباط  هاتحقیق  جزء  دو  نظریه  هر  یا:  دارد.    مفاهیم 

شود میان این مفاهیم وجود دارد. روایی نظریه نیز دارای  گیرد، و روابطی که تصور میهایی که نظریه بکار میبندیدسته

  گیریدر تحقیق کیفی شکل  میان مفاهیم.  فرض شده  رفته برای پدیده و روایی روابط   بکار  مفاهیم  روایی    :دو جنبه است

داده  مفهوم تحلیل  از  اصلی  بخش  و در طی جمعیک  است  دادهها  شروعآوری  بنابراینشودمی  ها  سازی روشی  مفهوم  ، 

ی و کیفی در  های کمّمیان تحلیل  عمده  هایتفاوت  کند. یـکی ازها را سازماندهی و درک میاست که محقق کیفی، داده

تای، تحلیل دادهن است که محققان کمّای را  نشوند شروع  آوری  ها جمعکه همه داده  موقعی  ها  تبدیل  اعداد  بصورت  و 

الگوها و    یافتن  محققان کیفی نیز بدنبال  نمایند.الگوها و روابط، این اعداد را دستکاری می  ۀمشاهد  برایکنند، سپس  نمی

را در حا   هستند روابط   تحلیل  آنها  بهستند شروع می  هاداده  آوریلیکه هنوز در حال جمعاما  نتایج  گونههکنند،  ای که 

عبارتی دیگر نظریه و اطلاعات بموازات هم حرکت    . بهکندآوری داده را هدایت میهای اولیه مراحل بعدی جمعتحلیل

 . کنند و مکمل یکدیگرندمی

ارزیابی -4 مورد    جنبه  این  تمایز  .(Evaluative Validity)  روایی  در  مباحثی  شامل  که  است  این  بقیه  با  روایی  از 

 هایی در مورد موضوع است.های اخلاقی یا هنجاری و قضاوتکاربرد چارچوب

 

 های کمی ها در پژوهشهای کیفی و معادل آنها در پژوهشانواع معیارهای کیفیت داده

 معیار کمی تعریف  معیار کیفی 
 روایی درونی  پژوهش  یهابودن یافتهبه واقعیکنندگان شرکتاعتماد  ۀمیزان و درج اعتبارپذیری

 روایی بیرونی  های پژوهش به سایر حوزه ها و زمینه های مشابهقابلیت تعمیم یافته پذیریانتقال

 پایایی  ها توسط سایر پژوهشگراندرجۀ بازیافت و تکرارپذیری داده پذیریاطمینان 

 عینیت شده با شواهد تجربیتبیین ۀها و نظریپرهیز از سوگیری و میزان همسویی یافته تاییدپذیری
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 گرایانهبینی عملهای ترکیبی آمیخته با جهانپژوهش

تجربه  (pragmatism)  گراییعمل نیست.  به  گرایی  یا  متعهد  فلسفی  جهاننظام  یا  پژوهشی  روشبینی  پارادایم  های 

های پژوهشی را  ها، فنون و شیوهدر این دیدگاه، پژوهشگر حق انتخاب دارد؛ آزاد است تا روش  است.  گرایی عملترکیبی  

ها برای  بینند. آنگرایان جهان را مطلق نمیهای او را برآورده سازد. عملانتخاب کند که به بهترین وجه نیازها و هدف

داده رویکگردآوری  به  میها  نظر  بسیاری  حقیقت  ردهای  ایشان  نظر  از  شوند.  متوسل  راه  یک  به  صرفا  اینکه  نه  کنند، 

های  بر اساس این پارادایم، در روش  .وجود دارد و ملاک حقیقت، سودمندی و فایدۀ آن استه  چیزی است که در لحظ

داده از  پژوهشگران  کمّترکیبی،  میهای  استفاده  کیفی  و  و  ی  درک  بهترین  تا  از  کنند  را  آورند.    مسئله فهم  فراهم 

به چیستی و چگونگی    –اینکه با پژوهش به کجا خواهند رسید    –گرا بر اساس پیامدهای مورد انتظار  پژوهشگران عمل

نگاه می این    آنان کنند،  پژوهش  بافته  نکتدر  در  پژوهش همیشه  تاریخی، سیاسی روی  توافق دارند که  اجتماعی،  های 

ممی مطالعات  اگر  روشدهد.  بر  که  بنی  است  نظری  دیدگاهی  باشد،  پسامدرن  به  برگشت  شامل  ترکیبی  های 

هدفانعکاس و  اجتماعی  عدالت  عملدهنده  است.  سیاسی  پژوهشگر های  برای  و  علاقمندند  موضوع  تغییر  به  گرایان 

گردآوری و تحلیل    های متفاوتهای متفاوت و نیز صورتها و مفروضهبینیهای چندگانه، جهانهای ترکیبی، روشروش

 کنند. ها باز میداده

 

 انواع پژوهش های ترکیبی یا آمیخته 

ی و کیفی، همزمان و به موازات هم انجام شده و نتایج هر دو  های کمّ روشدر این طرح    .یا آمیخته  درهم تنیده-1

ی و کیفی  های کمّبه هردو مجموعه داده  محقق  ها، طرح  نوع  شوند. در اینتحقیق در جهت اهداف مشترک، ترکیب می

می  وزن مساوی  برای  )اهمیت(  مثال  برای  یادگیری  محیط  کیفیت  بررسیدهد.  عملکرد  دوره  ، و  رشد  در  آموزش  های 

 : کندمیسه مؤلفه  توجه به هر کند، درهم تنیده اسـتفاده می طرح که از  محققیای کارکنان، حرفه

عملکنمره  به  الف. آزمون  دورهای  در  اندازه  آموزشی  ۀ ردی  وو  قبلی  دانش  جمله  )از  متغیرها  سایر    نیز   و (…گیری 

مورد نظر    کیفیی و  کمّ   هایداده  ب.  دهد،می  اهمیت  نسبت  یک   به  مشاهده  و  مصاحبه  طریق  از  کیفی  هایداده  گردآوری

به می  طوررا  گردآوری  داده  ج..  نمایدهمزمان  تحلیل  دو  در  مقایسه  به  دادهها  کمّدسته  کیفیهای  و  تا    پردازدمی  ی 

 این دو دسته را آشکار سازد.  از گیرینتیجه و تطابق  کند  ها را نمایانهمگونی یافته

. در این  است  روش کیفی   سپسی )وزن و اهمیت بیشتر(،  اول روش کمّ در روش تشریحی    . تبیینی )تشریحی(  -2

شده و بعد از تایید یا رد فرضیه، جهت تبیین  میان متغیرها بررسی  ۀ ی رابطتحقیق کمّ نوع تحقیقات ابتدا به کمک روش  

پژوهشگر به منظور تشریح یک    ها، رحطشود. در این نوع  تر نتایج، از روشی کیفی استفاده میبیشتر و فهم و درک عمیق

مختلف پدیده استفاده    ابعاد  یفی برای تشریحهای ک داده  اما از  دهد، ی اختصاص میهای کمّ به داده  را  وزن اصلی  پدیده، 

گردآوری  همچنین،  کند.می می  هاداده  فرایند  انجام  به  مرحله  دو  در  مرحل:  رساندرا  داده  ۀدر  کمّ اول  سپسهای    ی 

  هایهو آشکار کردن برخی جنب  برای توضیح بیشتر  کیفی  هایداده  از  به عبارت دیگر،  گردد.کیفی گردآوری می  هایداده

میابهام استفاده  تحقیق،به  شود.برانگیز  انجام  مراحل  آشکاری  است  رغم  آن  در  تشریحی  تحقیق  طرح    کـه  دشواری 

در ازککه  این  ۀ اربپژوهشگر  جنبه  مطالعه  ۀپدید  دام  داده  باید  را  مورد  گردآوری  کیفیبا  باید  بررسی کند،   های  قبل    از 

  توان تهران« می  مدیریت در شهر  ۀآموختگان رشت»فرایند اشتغال دانش  منظور بررسی هبرای مثال، ب  گیری نماید. تصمیم
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تواند مدت  مورد مطالعه می  اصلی  پژوهش، یکی از متغیرهای  این  انجام  در  برد.  کارطرح تـحقیق آمیخته تشریحی را به

دانش از  پس  بیکاری  دادهزمان  گردآوری  با  بنابراین  باشد.  کمّ هآموختگی  دربارای  دامنه  این  ۀ ی  زمان    متغیر،  مدت  و 

توان توزیع فراوانی صفت  در طیف بیکاری، می  آموختگاندانش  و نسبت  فراوانی  تعیین  ویژه باشود. بهبیکاری مشخص می

مدت زمان  آموختگانی که کمترین و بیشترین  تواند با شناسایی دانشپس از این مرحله پژوهشگر می  متغیر را آشکار کرد.

داشته را  نسبتبیکاری  داده  اند،  گردآوری  اطلاعات  به  و  کند  اقدام  مستقیم  مشاهده  و  مصاحبه  طریق  از  کیفی  های 

 فرایند اشتغال/بیکاری آنان را به دست آورد و مورد تحلیل قرار دهد.  ۀ تفصیلی دربار

شود. در این نوع ی استفاده میبیشتر(، سپس روش کمّدر این طرح، ابتدا روش کیفی )وزن و اهمیت    . اکتشافی   -3

مطالعه کیفی  روشی  کمک  به  ناشناخته  یا  نامعین  موقعیتی  و  موضوع  ابتدا  مولفهتحقیق  و  شده،  کشف  مفاهیم  و  ها 

های  در طرح  .شوند  ها و روابط میان مفاهیم، بررسی و آزمونی، فرضیههایی تدوین و در ادامه به کمک روشی کمّ فرضیه

. برای این منظور ابتدا به گردآوری  است  »موقعیت نامعین«ۀ  یابی دربارحقیق آمیخته اکتشافی، پژوهشگر در صدد زمینهت

استفاده از این   کند. بامی شماری از پدیده هدایتهای بیپردازد. انجام این مرحله او را به توصیف جنبهیفی میکهای  داده

صورت امکان  اولیه،  ف شناسایی  درباربندی  می  ۀرضیه)هایی(  فراهم  مطالعه  مورد  پدیده  مرحلبروز  در  آن  از  پس    ۀشود. 

 کند. آزمون می ی، فرضیه)ها(راهای کمّ بعدی پژوهشگر از طریق گردآوری داده

شود. علاوه بر آن در توالی  های کیفی اهمیت بیشتری داده میبه داده  های تحقیق آمیخته،نوع طرح   این  بنابراین در

ابتدا دادهگردآوری داده بالاخره، پژوهشگرمی  های کمی گردآوریهای کیفی و سپس دادهها  های  بر مبنای یافته  شوند. 

 پذیری یافته را میسر سازد. ی را گردآوری کند تـا تعمیمهای کمّهای کیفی، سعی بر آن دارد که دادهداده از حاصل

 نکاتی دربارۀ روش تحقیق کیفی

    بلکه با توجه به موقعیت نامعین، که مورد مطالعه است    ،پیشنهاد کرد  را   یک »روش ویژه« توان  نمیپژوهش کیفی  در

 گردد. می یک طرح تحقیق مرتبط با آن مسئله انتخاب  

  ری دارند. بالات اهمیتآموزش و یادگیری  کهانداز مطلوب است. عنوان چشممحور بهییدانا  ۀ، ایجاد جامع۲۱در قرن 

 یعنی تعامل مستمر میان مراحل مختلف پژوهش است. ،پذیری ترین ویژگی )جوهرۀ بنیادین( روش کیفی انعطافمهم 

 تحقیق باید  منظم در یک زمینۀ طبیعی انجام شود :فرض اساسی در پژوهش کیفی. 

    برای  طرح تحقیق از پیشینۀ تحقیق  کردن گزارش  آگاهی محقق و غنیبرای  در پژوهش کیفی    و در پژوهش کمی 

 . شودتحقیق استفاده می

   روش تحقیق بستگی دارد در تحقیقات کیفی حجم نمونه به سوال تحقیق، زمان، تعداد محققین و . 

 

 ی و کیف  ی تفاوت روش کم

 تحقیق کیفی  ی تحقیق کمّ

 ریشه در ایدئالیسم در رئالیسمریشه 

 و ساختارگرایی تفسیرگرایی  ،پدیدارشناسی .مکتب زیر ساخت گرایی(پوزیتیویسم )اثبات  .مکتب زیرساخت )پارادایم(

ثابت و    : شناسیمعرفت اینکه واقعیت عینی، نسبتا  اعتقاد به 

 هاست ها، شرایط و محیط آن مستقل از آزمودنی

به  :شناسیمعرفت وابسته  و  ذهنی  واقعیت  اینکه  به  ها  آزمودنی  اعتقاد 

 هاست محیط و شرایط آن 

 صی آنها های شخها و ارزشاعتقاد به تفاوت زیاد بین آزمودنی ها اعتقاد به شباهت زیاد بین آزمودنی
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 نیمه ساحتار، عمیق و مشاهده مشارکتی  ۀمصاحب استفاده از پرسشنامه و مصاحبه ساختار یافته 

 های نقلی و کلامی توصیف  اطلاعات عددی 

 بندی، مقایسه و تفسیر اطلاعاتمقوله  ها تجزیه و تحلیل آماری داده

 تفسیرپذیر متغیرهای   گیری( پذیر )قابل اندازهاندازه  متغیرهای

 در صورت لزوم فقط آمار توصیفی استفاده از آمارهای توصیفی و استنباطی

 در صورت لزوم تعمیم به موارد مشابه هدف تعمیم و استنباط )تعمیم نمونه به کل جامعه( 

 ای و ...( گیری غیر تصادفی )هدفمند، شبکه نمونه  گیری تصادفی نمونه 

 شناخت و درک عمیق )مطالعات موردی(  تاثیرات و کشف قوانین  ،روابط ۀهدف اصلی مطالع

 گرایانهمطالعه کل گیری چند متغیر(نگر )اندازهجزئی

جزئ  تدوین پرسشسوالات  چه ی.  چقدر؟  پژوهش  های 

 میزان؟ 
 ، سوالات پژوهش به صورت چرا؟ چگونه؟ تدوین سوالات کلی 

تحقیق  آنتدوین    ،اهمیت فرضیه اولیه  مراحل  آزمون    در  و 

 آن 
 .گیرددر صورت لزوم در طول تحقیق شکل می، ضرورت نداشتن فرضیه

 پذیر و فردنگر انعطاف نگر(داشتن چارچوب، ساختار و مراحل مشخص )قانون

 ضعف پایایی  پایایی قابل ملاحظه

 شوداجرای پژوهش انجام میها در طول زمان  تحلیل داده ها در انتهای تحقیقتحلیل داده

 گزارش تحقیق  نآگاهی محقق و غنی کردبرای پیشینه  وابستگی به پیشینه در تمامی مراحل تحقیق 

 رویکرد اکتشافی، توصیفی رویکرد تأییدی، تبیینی

 فرایند محور نتیجه محور 

 ، توسعۀ نظریهپردازینظریه  ، آزمون نظریهآزمایی نظریه 

 فرایند استقرایی فرایند قیاسی 

 ها های حاصل از آزمودنیداده :شروع ۀنقط ها پیشینه و نظریه : شروع ۀنقط

 ساخت تئوری، الگو، مدل، نظریه : پایان ۀنقط آزمون فرضیه  : پایان ۀنقط

 فصل 8چارچوب گزارش در  فصل 5چارچوب گزارش در 

تفاوت این  میان همۀ  مناقشهدر  قلب  گفته شده  روش    های  دو  کیفی بین  و  فلسفی،  کمیّ  یا  مفروضهاست.    مناقشات  فلسفی  های 

 دارد. انداز کلی طرح مورد مطالعه و روش اجرای آنچشم تعیین کنندۀ درکی است که او از پارادایم نظری پژوهشگر 

 

 
 (. 87اولین گام در اجرای پژوهش کیفی کدام است؟ )

 ( بیان ضرورت موضوع )مستند(۴ ها ( تعیین محدودیت۳( تعریف موضوع )مسئله(  ۲   تدوین فرضیه( ۱     

1 

 (.9۱آشکارترین تفاوت تحقیق کیفی و کمی با کدام یک ارتباط دارد؟ )

 های پژوهش بندی فرضیه ( صورت ۴( کنترل متغیرهای تحقیق    ۳   ها ( نحوۀ ارائۀ داده ۲   ( انتخاب نمونۀ آماری۱     

۲ 

 (  9۲ر روش تحقیق کیفی ........... )د

 شود.  فرضیه ها از قبل تدوین می( ۲                                   گیری تصادفی است.نمونه(۱     

 ها تصادفی نیست.گمارش آزمودنی(۴                     شود.بندی میها مقولهپاسخ آزمودنی( ۳     

۳ 

الات ارشد ؤس  



 
 

قانونی دارد.نشر و تکثیر پیگرد هرگونه   

 شود؟  ها، چه نامیده میخوانی میان آنهای مختلف و بررسی همشیوه باها آوری دادهفرایند جمعهای کیفی،  در پژوهش

 ( وارسی مجدد ۴            سازیسویه( سه۳         ( کفایت ارجاعی ۲   ( اعتبار اجمالی ۱

۴ 

 (  9۳م مورد صحیح است؟ )داک

 گیرد. مورد مطالعه قرار میهای طبیعی ها در موقعیت( در تحقیقات کمی، پدیده۱

 ها غلبه دارد. ها بر تجربه با پدیده( در تحقیقات کیفی، تجربه از پدیده۲ 

 عمل در انجام تحقیق در همه موارد در تحقیقات کمی و کیفی یکسان است.ۀ ( شیو۳

 شود.( در تحقیقات کیفی، فقط از آمار استنباطی مشروط استفاده می۴
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 (9۴های فرهنگی و ارتباطی تأکید دارد؟ )انواع تحقیق، محقق بر فهم تجربه زیسته و درک پدیدهدر کدام مورد از 

 (کمی۴   ( کیفی ۴  ( توصیفی  ۲   ( تبیینی۱ 

۶ 

های پژوهش  معادل کدام یک از ملاک  ،های قابلیت اعتماد پژوهش کیفیعنوان یکی از ملاک به  confirmability تأییدپذیری

 (  95رود؟ )شمار میی بهکمّ

 ( external validity) ( روایی بیرونیinternal validity)۴(روایی درونی)۳  (objectivity) (عینیت ۲ (reliability) (اعتبار۱

7 

داده مورد  در  پژوهشگر  اندیشیدن  نحوه  و  گردآوری  چگونگی  دقیق  آنتوصیف  اساس  بر  مفاهیم  که  خاصی  شکل  های  ها 

 (  95های پژوهش کیفی است؟ )گرفته است، معادل با کدام یک از گام

 ها  بخشی یافته( اعتبار۴  ( عملیاتی کردن مفاهیم ۳       پردازی( مفهوم۲      ها ( تحلیل داده۱ 

8 

های پژوهش  های قابلیت اعتماد پژوهش کیفی، معادل کدام یک از ملاکعنوان یکی از ملاکبه (Credibility) پذیریاعتبار

 (. 95)  رود؟کمی به شمار می

 (objectivity)  ( عینیت۲    (reliability) ( اعتبار ۱ 

 (external validity( روایی بیرونی )internal validity)   ۴( روایی درونی )۳ 
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 ( 95کدام ویژگی، جوهره بنیادین رویکردهای پژوهش کیفی به شمار می رود؟ )

 (باورپذیری۴  ( تفسیرپذیری۳  ( انعطاف پذیری۲  ( تعمیم ناپذیری۱ 

۱0 

 ( 95شود؟ )گیری استفاده میدر تحقیقات کیفی عمدتا از کدام روش نمونه 

 ای طبقه  (۴  ای ( شبکه۳   ای( خوشه ۲  ای( چند مرحله۱ 

۱۱ 

 (9۶هاست؟ )ها بیشتر از تفاوت آن در کدام یک از انواع تحقیق فرض بر این است که شباهت بین انسان

 پدیدارشناسی  (۴  ( موردی۳  ی  ( کم۲ّ   ( کیفی ۱ 

۱۲ 

 . (97های کمی و کیفی درست نیست؟ )کدام مورد درباره پژوهش
 دستیابی به قوانین کلی و عام است. هدف پژوهش کمی  (۱

 های اجتماعی نظر دارد.پژوهش کیفی به فهم و درک پدیده (۲

 طور معمول بزرگ و معروف است.  گروه نمونه در پژوهش کمی به  (۳

 شود.طرح تحقیق در پژوهش کیفی قبل از اقدام به پژوهش تهیه می (۴

۱۳ 

 . (98)کدام مورد در خصوص پژوهشگران کیفی، درست است؟ 

 کنند. های محدود اما با اطلاعات زیاد و غنی را مطالعه مینمونه  (۱

 های قابل مشاهده توجه دارند. در پژوهش صرفا به رفتارها و پدیده (۲

 د. ای معین و ملموس قائل هستنکنندگان فاصلهبین خود و مشارکت (۳

 .دآوری کنندکنند تا بر اساس آن اطلاعات را گرهای پیش پنداشته استفاده میاز نظریه  (۴

۱۴ 

 ۱5 (  9۴آوری داده است؟ )های جمعدر طرح ترکیبی اکتشافی متوالی، تقدم با کدام نوع از روش



 
 

قانونی دارد.نشر و تکثیر پیگرد هرگونه   

 کیفی  (۴  ( کمی ۳   ( مقطعی ۲   ( طولی ۱        

 (95های مبتنی بر نظریۀ انتقادی است؟ )کدام مورد هدف اساسی پژوهش

 ( مشارکت افراد در کشف واقعیت۲                ها  ( تغییر و هدایت واقعیت۱           

 ( توانمند سازی افراد برای درک عمیق واقعیت ۴ ( درک عمیق واقعیت در بستر طبیعی۳           

۱۶ 

 (  95شود؟ )های اولیه میتر شدن تحلیلپردازد که موجب عمیق گیری، پژوهشگر به انتخاب مواردی میدر کدام روش نمونه

 مدار –گیری نظریه ( نمونه۲   گیری بر اساس ملاک( نمونه۱          

 گیری از موارد تأیید یا عدم تأیید  نمونه  (۴   گیری تصادفی هدفمند( نمونه۳          

۱7 

 (  9۱متکی بر چه دیدگاهی است؟ ) "تواند کلیت و ضرورت مفاهیم را به تنهایی درک کندحواس انسان نمی"اینکه 

 ( پوزیتیویستی ۴   گرایی ( منطق۳   گرایی( تجربه۲  ی گرای( عقل۱     

۱8 

 (  9۱شناسی، شهود و تفسیرهای ذهنی در کسب شناخت مردود است؟ )در کدام مکتب روش

 گراییاثبات (۴                ( هرمنوتیک    ۳   ( پدیدارشناسی ۲   ( تاریخ گرایی ۱          

۱9 

 (. 98ت نظریه است؟ )شناختی، ی پژوهش، کدام مورد بیشتر بیانگر علمیّر پارادایم کمّد

 پذیری( ابطال۴  ( مقبولیت۲   ( تکرارپذیری۲   مشهوریت ( ۱  

۲0 

 (.98شود؟ )شناختی، های کیفی از کدام روش گردآوری داده به احتمال بیشتری استفاده میدر تحقیق 

 یافته (مصاحبه نیمه ساختار ۲  ( آزمون های عینی ۱ 

 مصاحبه ساختار یافته (۴  ( آزمون های فرافکن ۳        

۲۱ 

 ی و کیفی مربوط به تأکید بر کدام مورد است؟ های کمّترین وجه تمایز تحقیقمهم

 اهمیت موضوع  (۴  ( عینیت۳   ( دقت ۲   ( نظم ۱        

۲۲ 

 های تحقیق کیفی کدام است؟ ترین هدف روشمهم

 ها  یابی و کنترل پدیدهعلت ( ۲              ها بینی پدیده(  تبیین و پیش۱       

 آیندی آیندی و پسشناسایی عوامل پیش (۴              های اجتماعی( توصیف و تفسیر واقعیت۳     

۲۳ 

 های زیر است؟هگزینهدف اصلی رویکردهای کیفی پژوهش، کدام یک از 

 ها ( درک پدیده۴ها                ( تبیین پدیده۳ها          (کنترل پدیده۲       ها بینی پدیدهپیش   (  ۱      

۲۴ 

 از تحقیق کیفی در چه شرایطی نباید استفاده کرد؟ 

 پدیده در شرایط طبیعی  ۀمطالع(۲        عهترسیم تصویری اجمالی از پدیدۀ مورد مطال( ۱        

 عنوان یادگیرنده فعال سازی نقش پژوهشگر بهبرجسته (   ۴                            گوناگونبررسی پدیده از جهات (  ۳       

۲5 

 های کیفی صحیح است؟کدام یک از عبارات زیر در خصوص استفاده از پیشینۀ پژوهش در پژوهش

 ی پژوهش ها(برای تدوین فرضیه۲( برای تدوین چارچوب نظری پژوهش                         ۱        

 ( برای غنی کردن گزارش تحقیق۴گیری طرح تحقیق                                   ( برای جهت ۳       

۲۶ 

 

 

 
 (. 9۳گرایانه، مبنای کدام یک از مکاتب فلسفه تعلیم و تربیت است؟ )روش پژوهش عینیت

 منطقی  ( پوزیتیویسم ۴(اگزیستانسیالیسم           ۳  آلیسم ( ایده۲  رئالیسم عقلی ( ۱              
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 ۲ . (9۳آید؟ )های تحقیق کیفی به حساب نمیکدام مورد از ویژگی 

 سؤالات دکتری 



 
 

قانونی دارد.نشر و تکثیر پیگرد هرگونه   

 های کم اما با دقت انتخاب شده، تأکید دارد.بر نمونه( ۲                                مستلزم بررسی آمار و ارقام است (۱

 ای را در بر می گیرد . مطالعات مشاهده( ۴             دهد. ها پاسخ میسوالاتی در مورد چرایی پدیدهبه ( ۳

 . (9۳مقایسه با تحقیقات کمی، گزارش تحقیق کیفی دارای کدام ویژگی است؟ ) ر د

  تر  ( واکنشی و بازتابی۲   تر  ( عینی۱ 

 ها تفضیلی بیشتر در مورد روش( برخورداری از توضیحات ۴   ( تفسیر کمتر ۳ 

۳ 

 .(9۳کدام مورد بیانگر یک موضوع مناسب برای تحقیق کیفی است؟ )

 کاری محقق داشته باشد.  نیاز به کنترل و دست (۲     تحقیق را پوشش دهد. سوالات به موضوع کلی اشاره کند که  ( ۱

 معین و مشخص را پیگیری کند. سوالیک  (۴            ها بپردازد.به شناسایی متغیرهای خاص و روابط بین آن (۳

۴ 

   .(9۳ای تجزیه و تحلیل، تکنیکی شایع در مطالعات کیفی است؟ )کدام یک از روشه

 ( تحلیل متن۴  ( تحلیل مسیر۳   تحلیل تناظر۲ ( تحلیل رگرسیون ۱
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 (. 9۴رود؟ )میکدام پارادایم، زیربنای روش پژوهش آمیخته )ترکیبی( به شمار 

 ( پساساختارگرایی ۴ ( ساختن گرایی ۳   ( تفسیرگرایی۲  ( عمل گرایی ۱

۶ 

این باور است که می پرداخت. زیربنای پژوهشگری بر  پژوهش  توان با یک روش یکسان در علوم طبیعی و علوم انسانی به 

 (   9۴)های اساسی پژوهش است؟ ذهنی این پژوهشگر، منطبق بر کدام یک از پارادایم

 گرایی( ساختن۴  گرایی ( اثبات۳  ( پسا ساختارگرایی۲ ( تفسیرگرایی۱         
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به آزمون  پژوهشگری  پیش  از طرح  افسردگی،  کاهش  بر  شناختی  درمان  تاثیر  بررسی  کنترل -منظور  گروه  با  آزمون  پس 

ها بهره گرفت. وی از کدام یک از  استه از دادهاستفاده نمود بعد از تایید فرضیه، به منظور فهم نحوه اثرگذاری از نظریه برخ

 . (95است؟ )های پژوهشی آمیخته استفاده کردهطرح 

 ( درهم تنیده  ۴  ( اکتشافی ۳ ( تبیینی  ۲              سازی( چند سویه۱               

8 

شده توسط پژوهشگر، از ارتباط و انسجام درونی، که ساخنه تخیلات به  ها و تفسیرهای مطرح که آیا داده  سوالپاسخ به این  

 . (95؟ )استهای قابلیت اعتماد پژوهش کیفی نظر نیاید برخوردارند؟ در حیطه کدام یک از ملاک

 یتائیدپذیر( ۴  ( قابلیت اطمینان۳  ( انتقال پذیری۲  ( اعتبار پذیری ۱            

9 

داده کلیه  نگهداری  بر  علاوه  دادهپژوهشگری  از  بخشی  پژوهش،  و  های  گذاشته  کنار  نشده  تحلیل  و  خام  صورت  به  را  ها 

های خام ذخیره شده  ها را از طریق مقابله با دادهها و تفسیرهای اولیه، این یافتهکند تا پس از رسیدن به یافتهذخیره می

 .(95گویند؟ )این رویه اعتبارپذیری چه می مورد سنجش قرار دهد. به

 ( تحلیل موارد منفی ۴  ( کفایت مراجع۳   ( بررسی از زوایای مختلف۲ ( کنترل از سوی اعضا ۱ 

۱0 

توصیف  با  است  زمین  پژوهشگری در تلاش  فرایند   ۀدقیق  به  توجه  با  متقاعد شوند که  پژوهش، خوانندگان  تغییر  در حال 

             ی است؟   های فنی پژوهش کمّها از قابلیت اطمینان برخوردارند، این اقدام معادل کدام یک از ملاکشده در مطالعه، یافتهطی

 ( اعتبار  ۴  ( روایی بیرونی ۳                ( روایی درونی   ۲  ( عینیت۱         

۱۱ 

بیانگر کدام    "آورد.یک دیدگاه مورد پذیرش تعداد قابل توجهی از پژوهشگران که چهارچوب کلی برای پژوهش را فراهم می"

 . (9۶مورد است؟ )

 ( فرضیه۴  ( قانون۳   ( پارادایم ۲  ( الگو ۱         

۱۲ 

تعاملات اجتماعی یک دانشجو او را در کلاس درس، در ساعت تفریح و یا حتی در رستوران دانشگاه   ۀنحو  ۀاگر برای مطالع

 ( 9۶مورد مشاهده قرار دهیم، از کدام نوع همسوسازی نتایج استفاده شده است؟ )

 کننده ( بررسی۴  ها ( داده۳   ( روش شناختی۲  ( محیطی ۱            

۱۳ 



 
 

قانونی دارد.نشر و تکثیر پیگرد هرگونه   

 . (9۶های پژوهش کمی مناسب ترین است؟ ) استفاده از روش ،در کدام مورد

  هدف ساخت نظریه و تشریح آن باشد.( ۲                   فرضیه پژوهشی از نوع قیاسی باشد.  ( ۱        

 اطلاعات اندکی درباره موضوع پژوهش در دسترس باشد. ( ۴          مطالعه عمیق و با جزئیات پدیده مدنظر باشد. ( ۳

۱۴ 

 . (9۶شود؟ ) کردن مفاهیم چه زمانی انجام میکیفی، عملیاتیدر پژوهش 

 ( پس از تشکیل مفاهیم ۲   ها ( در زمان تحلیل داده۱       

 ( در زمان تدوین طرح ۴   ها ( پیش از گرداوری داده۳             

۱5 

 . (98کدام مورد در خصوص مشاهده کیفی، درست نیست؟ )

 های تأییدی استفاده می شود. به منظور هدف (۲            انجام می شود.های طبیعی در موقعیت (۱

 دقیقا از قبل مشخص نمی شود که چه چیزی باید مشاهده شود. (  ۴   های بالقوه مرتبط مشاهده می شوند.تمام پدیده (۳

۱۶ 

 . (9۶) شناختی کدام است؟های روانترین علت گرایش به مطالعات کیفی در پژوهشمهم

 های کیفی آسان بودن استفاده و اجرای پژوهش (۱

 ها و شرایط مختلف اجتماعی نتایج به موقعیت  تمعیمتأکید بر  (۲

 های بالای انجام تحقیقات آزمایشیگیر بودن و هزینهوقت (۳

 های آزمایشی در علوم انسانی عدم امکان ایجاد شرایط بهینه پژوهش (۴

۱7 

 (9۴) بینی است؟جهانگرایی از مفروضات کدام تقلیل

 گرایی ( اثبات۴            گرایی( عمل۳            گراییار( ساخت۲             ای( مدافعه۱        
۱8 

 .(9۴ی در چیست؟ )تفاوت اصلی طرح تحقیق کیفی و طرح تحقیق کمّ

 متغیرهای ناخواسته در فرایند تحقیقکنترل ( ۲                       تحلیل آماری متغیرهای مورد مطالعه( ۱      

 ها نوع متغیرهای مورد مطالعه و مقیاس سنجش آن ( ۴                   دیدگاه فلسفی معرفت شناختی زیربنایی  (۳

۱9  

 

 

 1 انتخاب موضوع. انتخاب یک زمینۀ اجتماعی یا گروهی برای اجرای تحقیق اولین مرحلۀ تحقیق کیفی است. .2گزینۀ   

های آماری سروکار دارد.  روش کمی با اعداد و ارقام و آزمونتر است.  های دیگر آشکاردر مقایسه با گزینه   ۲گزینۀ  .  2زینۀ  گ

 که این تفاوت واضح است.  اما پژوهش کمی با متن و واژگان و تصاویر

۲ 

چهار، در روش کیفی عموما    گزینۀشود. دقت کنید در ارتباط با  بندی میها در روش کیفی مقولهپاسخ آزمودنی  .3گزینۀ

 گیرد. ها غیرتصادفی است اما در صورت تحقق شرایط گمارش تصادفی هم صورت میگمارش آزمودنی

۳ 

هایی  گر و استفاده از نظریهگیری از چندین تحلیلها، منابع اطلاعاتی، بهرهاستفاده از چندین روش گردآوری داده  .3  زینۀگ

 گویند. سازی( میسویه سازی )مثلثچند بعدی کردن روش بررسی یا سه ،های مطالعه را بررسی کند که روایی یافته

۴ 

رد    .2گزینۀ   با  سوال  مطمئن  گزینۀ  این  و  میبهتر  داده  پاسخ  که    ۱گزینۀ  شود.  تر  چرا  است  کیفی  پژوهشغلط  های 

عمل در انجام تحقیقات    ۀیوهم اشتباه است چرا که ش  ۳  گزینۀ  .  نه کمیّ  کنندمیهای طبیعی مطالعه  ها را در موقعیتپدیده

شود  های آماری استفاده نمیهم اشتباه است زیرا در پژوهش کیفی از روش   ۴  گزینۀی و کیفی یکسان نیست و در نهایت  کمّ

 است.  ۲مگر به ندرت آمار توصیفی. بنابراین بهترین پاسخ گزینۀ 

5 

 ۶ های کیفی قابل بررسی و مطالعه است. وسیله روش  های فرهنگی و ارتباطی بهفهم تجربه زیسته و درک پدیده  .3گزینۀ  

 7 .احراز عینیت در پژوهش است برای محققی تلاش های کمّتاییدپذیری پرهیز از سوگیری است، اما در پژوهش .2گزینۀ  

عملیاتی3گزینۀ   نحو.  و  گردآوری  چگونگی  دقیق  توصیف  از  است  عبارت  کیفی  پژوهش  در  پژوهشگر   ۀکردن  اندیشیدن  8 

الات ارشد ؤ پاسخنامۀ تشریحی س  
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ریزی شده که از پیش طرحکردن به جای آناند. این عملیاتی  های خاصی که مفاهیم بر اساس آنها شکل گرفتهدادهبارۀ  در

عملکرد صورت می وقوع  از  پس  که  است  توصیفی  کمّ باشد،  فرایند  بر خلاف  تقریبا   و  دادهی، جمعگیرد  از  آوری  قبل  ها 

 شود. م انجام میعملیاتی کردن کامل مفاهی

پژوهشاعتبارپذیری    .3گزینۀ روایی درونی در  یافتههای کمّمعادل  اعتماد به واقعی بودن  ها  ی است یعنی میزان و درجه 

 کنندگان در پژوهش.  برای شرکت 
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 ۱0 پذیری یعنی تعامل مستمر میان مراحل مختلف پژوهش است.ترین ویژگی روش کیفی انعطافمهم .2گزینۀ  

 ۱۱ پاسخ صحیح است  ۳گزینۀ روش نمونه گیری در روش کیفی عموما غیرتصادفی یا غیر احتمالی است. بنابراین  .3گزینۀ  

 ۱۲ دارد.  اعتقاد ها های آن ها و ارزشها و کیفی به تفاوت زیاد بین آزمودنیی به شباهت زیاد بین آزمودنیروش کمّ .2گزینۀ  

انعطاف  . 4زینۀ  گ پژوهش    ،پذیر استروش کیفی  دارد.یعنی تعامل مستمر میان مراحل مختلف  ی  مشابه روش کمّ  وجود 

 شود. تحقیق در طول اجرای پژوهش اصلاح می نیست که مراحل  و طرح تحقیق از قبل مشخص باشد. بلکه طرح

۱۳ 

 ۱۴ . 1گزینۀ  

 ۱5 شود.  ی استفاده میدر طرح اکتشافی، ابتدا روش کیفی )وزن و اهمیت بیشتر(، سپس روش کمّ . 4گزینۀ  

( که بتوانند آن را تغییر ۴)گزینۀ    دهدمیها افزایش  دقت کنید که روش انتقادی درک افراد را نسبت به نابرابری    . 1گزینۀ  

 کند. محیط در جهت مورد نظر افراد را توانمند می تغییراست. روش انتقادی به منظور  ۱( پس پاسخ گزینۀ  ۱دهند )گزینۀ 

۱۶ 

شوند، استثناها یا تغییرات مورد جستجو  های قبلی بسط داده میید موارد تحلیلگیری تأیید یا عدم تأیدر نمونه  .4  گزینۀ

 . شودهای اولیه میتر شدن تحلیلگیرند که موجب عمیققرار می

۱7 

اثبات  ۴و    ۲گزینۀ    . 1  گزینۀ روش  نام دیگری  دو  این دو گزینه حذف  که هر  پس  دارد،  تاکید  به حواس  است که  گرایی 

 صحیح است. ۱های شخصی( قرار دارد بنابراین گزینۀ واس عقل )برداشت و ارزش شود. در مقابل حمی

۱8 

 ۱9 . ۱8مشابه سوال   . 4گزینۀ  

 ۲0 پذیری آن است.های مهم علمی بودن یک روش ابطالیکی از ویژگی . 4گزینۀ  

دنبال مطالع  .2گزینۀ   به  پژوهش کیفی  آنکه  به  توجه  با  است.  پژوهش کیفی  ابزار در  پرکاربردترین  و مصاحبه    ۀمشاهده 

 مناسبی نیست. ۀهای ساختاریافته گزینعمیق است، مصاحبه

۲۱ 

و    دارد  یاز آنجا که پارادایم زیربنایی روش کمی اثبات گرایی است و طبق این رویکرد واقعیت و دانش ماهیت عین  .3گزینۀ 

این دیدگاه شناخت امری عینی نیست   مستقل از پژوهشگر است اما پارادایم زیربنایی روش کیفی تفسیرگرایی است و طبق

 است. عینیتهای کمی و کیفی  و دارای ابعاد و تفسیرهای گوناگون است بنابراین مهمترین وجه تمایز تحقیق 

۲۲ 

سعی  در    . 3گزینۀ   محقق  کیفی  پیچیدگیمیتحقیق  راکند  افراد  بین  متقابل  روابط  کند    های  درک  از   و بهتر   برخی 

 پاسخ صحیح است. ۳بنابراین گزینۀ های طبیعی توصیف کشف و تحلیل نماید. های انسانی را در موقعیتپدیده

۲۳ 

 ۲۴ ها هستیم.عمیق پدیدهی است. در روش کیفی به دنبال درک  بینی، تبیین و کنترل از اهداف پژوهش کمّپیش . 4گزینۀ  

 ۲5 شوند.  ها عمیق مطالعه میدر پژوهش کیفی پدیده های پژوهش کیفی است.ها از ویژگیهگزینسایر  . 1گزینۀ  

شود، اما در پژوهش کیفی از آن در  گیری طرح تحقیق استفاده میی از پیشینۀ تحقیق برای جهت در پژوهش کمّ.  ۴گزینۀ  

 .شودکردن گزارش تحقیق استفاده میغنیجهت آگاهی محقق و 

۲۶ 

 

 

 1 گرایی است. ی پوزیتیویسم یا اثباتی است که مکتب زیرساخت روش کمّگرایانه منظور روش کمّپژوهش عینیت  . 4گزینۀ  

 پاسخنامۀ تشریحی سؤالات دکتری 
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 ۲ . 1گزینۀ  

ماهیت روش پژوهش کیفی تفسیری است. بنابراین گزارش پژوهش کیفی به جهت تفسیرهای پژوهشگر ویژگی    .2گزینۀ  

 های او بازتاب پیدا کند.  ها و علایق پژوهشگر ممکن است در گزارش یعنی ارزش واکنشی و بازتابی پیدا خواهد کرد. 

۳ 

 5 گرا است.روش پژوهش کیفی یک روش کل  . 1گزینۀ  

 ۴ های آماری هستند.  لیل تناظر، تحلیل رگرسیون و تحلیل مسیر همگی از روشتح  . 4گزینۀ  

به هیچ نظام فلسفی و واقعیتی متعهد    است که  گراییتجربه   یاگرایی  زیربنای روش پژوهش آمیخته )ترکیبی( عمل  . 1گزینۀ  

 نیست. 

۶ 

 7 .هاستها، شرایط و محیط آنمستقل از آزمودنیواقعیت عینی، نسبتا ثابت و  کند فرض میگرایی اثبات .3گزینۀ  

ی )وزن و اهمیت بیشتر(، دوم روش کیفی. در این نوع تحقیقات ابتدا به کمک روش طرح تبیینی. اول روش کمّ  .2  گزینۀ

تر نتایج، از شده و بعد از تایید یا رد فرضیه، جهت تبیین بیشتر و فهم و درک عمیقی رابطه میان متغیرها بررسی تحقیق کمّ

 شود.  روشی کیفی استفاده می
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 9 ها با شواهد تجربی و ارتباط و  انسجام درونی تفسیرها اشاره دارد.. تاییدپذیری در روش کیفی به همسویی یافته4گزینۀ  

گذارد و پس از رسیدن به شده کنار مینها را به صورت خام و تحلیلپژوهشگر، بخشی از دادهمراجع  کفایت  در    .3گزینۀ  

 . دهدهای خام ذخیره شده، مورد سنجش قرار میطریق مقابله با داده ها را ازآن، های اولیه و آزمایشییافته

۱0 

کرده  .4گزینۀ   مطرح  سوال  که  آنجا  است  از  درتلاش  فرایند    ، پژوهشگر  که  کند  متقاعد  را  خوانندگان  دقیق  توصیفات  با 

   . ی است.شویم منظور اعتبارپذیری معادل روایی درونی در پژوهش کمّمتوجه می ندشده از قابلیت اطمینان برخوردارطی

۱۱ 

 ۱۲ .2گزینۀ  

یا همسوسازیانواع مثلث  . 1گزینۀ   یا بررسی-۱  .سازی  برای جمع آوری،    . کنندهمحقق  پژوهشگر  از یک  بکار گرفتن بیش 

داده تفسیر  یا  روش   .روش  -۲ها،  تحلیل  از  برای جمع استفاده  متعدد  دادههای  و مشاهده،  آوری  انواع مصاحبه  مانند    -۳ها 

یعنی مطالعه    .محیط و شرایط  -۴ها،  های مختلف برای تفسیر داده و دیدگاهاستفاده از منابع موردها    .ها و نظریه(مورد )داده

ها )کلاس درس، رستوران  های مختلف. از آنجا که دانشجو در محیط ها در شرایط و محیط و مشاهده رفتار مورد با آزمودنی

 .همسوسازی محیطی استاست. و...( و شرایط )ساعت تفریح( مختلف مشاهده شده

۱۳ 

 ۱۴ ی قیاسی است. اما در پژوهش کیفی استقرایی است.مسیر پژوهشگر در پژوهش کمّ . 1گزینۀ  

 ۱5 شود.   در پژوهش کیفی بعد از تشکیل مفاهیم، فرایند عملیاتی کردن مفاهیم انجام می .2گزینۀ  

 ۱۶ گیرد. ی به هدف تاییدی صورت میپژوهش کیفی به هدف اکتشافی و پژوهش کمّ .2گزینۀ  

 ۱7 . 4گزینۀ  

 ۱8 . 4گزینۀ  

 ۱9 . 3گزینۀ  
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